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REPENSEMOS NUESTRO MODELO EDUCATIVO

D urante la ahora por algunos denostada transiciéon politica de los afos setenta, los espafioles
fuimos capaces de llegar a multitud de consensos que propiciaron la vigente Constitucion,
la mas duradera de nuestra historia politica; pero, sin embargo, ni fuimos ni somos capaces de
dotar a nuestro sistema educativo de una minima estabilidad, ya que desde la Ley General de
Educacion hasta el momento nada menos que ocho leyes diversas han regulado la ensefianza en
Espana, sin incluir las normas referidas a las universidades.

El pacto educativo, tan necesario entre nosotros, no ha sido posible hasta el momento, aun cuan-
do en la propia Constitucién hay base suficiente para lograrlo. Efectivamente, bastaria con recoger
y desarrollar los principios contenidos en el articulo 27 de la misma, pues en dicho precepto, que
en definitiva se limita a repetir el acervo juridico contenido en todas las declaraciones de derechos
gue se han sucedido desde 1948 hasta hoy, se reconocen las bases de un posible pacto de Estado
en materia educativa: derecho universal a la educacién, (ensefianza basica obligatoria y gratuita),
libertad de ensefianza, derecho a la ereccién de centros por personas fisicas y juridicas, derecho de
los padres a escoger el tipo de ensefianza que desean para sus hijos, principio de ayuda del Estado
a los centros, etc.

Por lo tanto, nuestra ley fundamental da una base mas que suficiente para que, entre todos, llega-
ramos a acuerdos para disefiar un modelo educativo perdurable y estable, con respeto a la pluralidad
gue ampara nuestro texto constitucional, sin constricciones ideolégicas o de partido y sin pretender
gue la escuela se convierta en un ambito al servicio de determinadas opciones ideoldgicas o par-
tidistas, pues esto conlleva inestabilidad e instrumentalizacion de la ensefianza al servicio de fines
politicos. Y ese pacto lo hemos de lograr con escrupuloso respeto a los acuerdos que Espafa ha sus-
crito con diferentes confesiones en materia de ensefanza religiosa. Hemos de tomar conciencia de
que el ambito educativo socialmente es percibido por la ciudadania como algo vital, porque afecta a
lo mas sensible de la vida personal, familiar o comunitaria, origen de notables tensiones cuando se
pretenden imponer desde el poder opciones axioldgicas o valores contrarios a los asumidos por los
protagonistas de la ensefianza: padres, alumnos y profesores.

Tampoco estaria de mas que ese ansiado pacto de Estado en materia educativa condujera a una
minima homogeneidad en los contenidos formativos elementales en las diversas comunidades auté-
nomas en las que se estructura territorialmente Espafia, en lo que se refiere a elementos humanisti-
cos basicos que forman parte de nuestra historia e identidad como Nacién, pues no cabe comunidad
politica persistente que no asuma un minimo de rasgos que la identifiguen como tal. Lo contrario
llevaria a la disolucion del propio concepto como pueblo, pues todo mafana se disefia en el cotidia-
no acontecimiento de las aulas.
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ENTREVISTA A LA DIRECTORA DE LA BIBIOTECA NACIONAL DE ESPANA

Ot vy O rambuao

Ana Santos Aramburo es Licenciada en Geografia e Historia por
la Universidad de Zaragoza, Seccion Historia del Arte, y Diplomada
en Biblioteconomia y Documentacion por el Centro de Estudios
Documentales del Ministerio de Cultura. Pertenece a la Escala
Facultativade Bibliotecas y Archivos de la Universidad Complutense
de Madrid. En la Biblioteca de dicha universidad, y durante mas de
25 anos, ha desarrollado la mayor parte de su carrera profesional,
y ocupo su direccion desde septiembre de 2011 a mayo de 2012,
puesto que dejo al ser nombrada directora general de Bibliotecas
y Archivos del Ayuntamiento de Madrid. Y desde marzo de 2013 es
la directora de la Biblioteca Nacional de Espana.

Su curriculo demuestra su pasion por | Aungue desde nifia me gusté la lectura

las bibliotecas y los archivos. ;Dénde,
cuando, cémo y por qué desarrolld
usted esta vocacién que ha termina-
do por llevarla a la direccién de la pri-
mera biblioteca de Espafia?

http://www.bne.es/opencms/webdocs/LaBNE
[CurriculumDirectora.pdf

y disfruté mucho usando las bibliotecas
alo largo de mi paso por la universidad,
realmente conoci su gran valor cuando
empecé a trabajar en ellas como auxi-
liar de biblioteca en la Universidad de
Zaragoza. Comprendi la inmensa tarea
que se lleva a cabo al proporcionar un

acceso libre y democratico al conoci-
miento.

Desde su incorporacién a la direccidn
de la BNE, ;cuéles han sido las lineas
prioritarias de su actuacién?

En primer lugar, que la BNE tuviera una
ley propia para su adaptacion al entor-
no actual y, al mismo tiempo, abrir la
institucion desde la doble estrategia
de impulsar la digitalizacion de las co-
lecciones, la reutilizacion de datos, con-
tenidos y servicios digitales y trabajar
para que se identifique con un espacio
donde todo el que quiera puede acudir
a aprender.

2Qué servicios de los que ofrece la
BNE son los que gozan de mayor acep-
tacion?

Sin duda, los servicios digitales; los ac-
cesos a la Biblioteca Digital Hispanica y
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alaHemeroteca Digital suben cada afio,
aunque también sabemos que ofre-
cemos a los usuarios presenciales un
servicio especializado, que procuramos
cuidar al maximo. Ademas, existe un
incremento en la demanda de publico
para asistir a las actividades de la pro-
gramacion cultural, fundamentalmente
a las destinadas a ninos, jovenes o fa-
milias.

2Cémo llegan al publico, fundamental-
mente lector, las actividades cultura-
les que programa la BNE (exposiciones
bibliograficas temporales, ciclos de
conferencias...)?

Llegan a través de los canales de difu-
sion que habitualmente usa la BNE: me-
dios de comunicacion, redes sociales
y también a través del envio de infor-
macion a todo aquel que se suscriba y
quiera recibir nuestra informacion.

http://www.bne.es/es/Actividades/Boletin
ActividadesCulturales/

Dentro de lo que usted ha llamado
“modelo de consumo cultural’, ;qué
papel estdn llamadas a desempefar
las bibliotecas en la actualidad, ya
sean escolares, universitarias, munici-
pales..? ;Y la BNE en particular?

Un papel fundamental. Las bibliotecas
llevan ya tiempo adaptando sus obje-
tivos a las nuevas demandas sociales;
son, cada vez mas, espacios de en-
cuentro donde se puede acudir a rea-
lizar multiples actividades que, ademas
de un disfrute, abren nuevas vias de
aprendizaje.

La BNE es la institucion responsable
de conservar y trasmitir el patrimonio
bibliografico y documental y debe de-
volver este inmenso valor a la sociedad.

No parece que la presencia de la BNE
en los medios de comunicacién tenga
la relevancia que cabria esperar en
una institucion de tanta trascendencia
cultural. ;Cudles cree que pueden ser
algunas de las razones? Por supuesto
que no estamos poniendo en tela de
juicio la eficacia de los multiples recur-
sos que emplea la BNE para difundir
sus propuestas culturales..

El afio pasado hubo mas de 10.160 apa-
riciones de la BNE en los medios, repar-
tidos en noticias, entrevistas, reportajes
y cronicas, tanto en medios impresos
como audiovisuales y digitales, pero
debemos trabajar mas para que, espe-

cialmente en los mas “tradicionales”, se
tenga mayor presencia. Posiblemente,
con mayor imaginacion y aprovechando
el enorme potencial de las tecnologias
de la informacion, algo que ya hacemos
a través de los canales de las redes so-
ciales, donde tenemos mas de 500.000
seguidores.

El reciente incendio de la catedral
francesa de “Notre Dame” nos lleva a
que le preguntemos sobre las medida
de seguridad con que cuenta la BNE
para prevenir catdstrofes similares.

El sistema de deteccion de incendios es
muy seguro y salta ante el primer indi-
cio. Los depdsitos estan protegidos con
un sistema que dispara automatica-
mente agua nebulizada, que no dafan
los ejemplares. Asimismo, contamos
con Planes de Autoproteccion para la
evacuacion del personal y, actualmen-
te, estamos participando acti-
vamente en la Mesa de Coor-
dinacion de emergencias en
Patrimonio, dependiente de
la Direccion General de Bellas
Artes del Ministerio de Cultura
y Deporte, y en contacto per-
manente con el Ayuntamiento,
Comunidad de Madrid y Dele-
gacion del Gobierno, en la or-
ganizacion de un Plan de res-
puesta ante una emergencia.
Ahora... esperemos que nunca
tenga que ponerse en funcio-
namiento.

También nos viene a la me-
moria el robo de dos mapa-
mundis de la Cosmographia

de Ptolomeo, de 1482, detectado en
agosto de 2007, y felizmente recu-
perados poco después. Imaginamos
que los sistemas de seguridad con-
tra robos estdn mas que reforzados.

https://www.revistadearte.com/2008/05/04/
biblioteca-nacional-
expone-losmapasrobados

Los controles de los investigadores
que acceden a las salas son exhausti-
vos: en la Sala de Manuscritos Incuna-
bles y Raros, una parte de los puestos
de lectura estan dotados de camaras
individualizadas que permiten al ser-
vicio de vigilancia controlar la manipu-
lacion del fondo. Personal biblioteca-
rio de la Sala decide destinar en cada
caso concreto al investigador a uno de
estos puestos segun la naturaleza del
fondo que pide; en la Sala general de
Lectura, abierta a todos los usuarios,
existe la posibilidad de que mediante
mecanismo zum se acerque la imagen
lo suficiente a cada puesto concreto
como para dar un seguimiento pare-
cido al de la sala especial mencionada.

Evidentemente, la BNE no estd reser-
vada solo para investigadores y per-
sonas relacionadas con el mundo del
libro —escritores, libreros...—. ;Quiénes
pueden acceder a ella y qué requisitos
deben cumplir?

Se puede acceder a partir de los die-
ciséis anos (en este caso, con alguna
particularidad y solo al carné de lector)
y, desde la mayoria de edad, para la ob-
tencion de cualquiera de los carnés de
la BNE, es necesario cumplir los siguien-
tes requisitos:
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a) Acreditar la personalidad del soli-
citante mediante presentacion del
documento nacional de identidad en
vigor o documentos equivalentes.

b) Presentar la informacion comple-
mentaria o las aclaraciones a la ya
presentada que la Biblioteca Nacio-
nal de Espafa considere necesaria
para la obtencion del correspondien-
te carne.

C) Presentar, debidamente cumplimen-
tado, el impreso de solicitud.

http://www.bne.es/es/Servicios/

InformacionPractica/CarnesBNE/

:Qué distingue a la BNE si la compa-
ramos con instituciones similares de
otros paises?

Su propia historia y el inmenso valor
patrimonial de las colecciones que con-
serva.

Hablenos de la web de la BNE. A noso-
tros, que somos usuarios habituales,
nos resulta de gran utilidad; y,ademas,
estamos convencidos de que, a través
de ella, se pueden satisfacer todo tipo
de demandas de publicos con muy va-
riados intereses.
Si pero, aun asi, estamos trabajando
para mejorarla, porque sabemos que es
la principal via de acceso y de busqueda
de informacion.
http://www.bne.es/es/inicio

Resulta tan sorprendente —por lo
exhaustivo, riguroso y didéctico—, el
gran trabajo llevado a cabo en el “Qui-
jote interactivo”. Otras muchas gran-
des obras de nuestra literatura —por
ejemplo el “Poema del Cid” o “La Ce-
lestina”~ merecerian un tratamiento
similar que, ademds, podria tener su
trascendencia en el &mbito escolar y
universitario...

http://quijote.bne.es/quiosco

Somos muy conscientes del valor pe-
dagogico de las colecciones que se
conservan en la BNE; por eso, ademas
de los libros interactivos, trabajamos en
varias vias: la colaboracion y el apoyo a
los grupos de investigacion y la puesta
en marcha de aplicaciones para los do-
centes. En este sentido hemos puesto
en marcha BNEscolar, que se ha pre-
sentado el 5 de julio: https://bnescolar.
bne.es/; de momento solo es accesible
desde dentro de la BNE; se ha mon-
tado también en un entorno externo:

BIBLIOTECA
NACIONAL _
3 ;

2NN

http://bnescolar.hermesinteractiva.com/
para que los colaboradores puedan
verlo desde el exterior.

1.Buscador: permite buscar y locali-
zar recursos digitales de la BNE que
han sido catalogados con ontologfas
educativas, haciendo posible que un
profesor busque recursos relevantes
para un determinado nivel educativo,
asignaturas, etc.

2. Secuencias didacticas.

3. Desafios interactivos (aplicacion).

4. Talleres.

5. Videos.

Estos cuatro apartados proponen con-
tenidos con diferentes estrategias, na-
rrativas, herramientas... con distintas
propuestas tematicas (ver abajo: Temas
desarrollados en primera fase).

6.Mi BNEscolar: apartado para perso-
nalizacion (mediante registro): los
profesores podran crear sus propias
colecciones de recursos de interés,
“catalogar” mas recursos de BDH o
crear sus propios contenidos innova-
dores con las herramientas que les
proponemos (esta previsto que, de
entre estos recursos, se vayan desta-
cando en la pagina principal del por-
tal aquellos que estén especialmente
bien trabajados, sean originales etc.).

Y ahora hablemos de la Biblioteca Di-

gital Hispanica..

Los datos son muy elocuentes y reflejan

la considerable utilizacion, por parte de

los usuarios, de este servicio:

- Titulos disponibles: 220.833.

- Paginas dititalizadas disponibles:
28.453.253.

- Usuarios: 1.277.088.
- Paginas vistas: 10.282.317.
- Documentos digitales descargados:
7.924.398.
http://www.bne.es/es/Catalogos/
BibliotecaDigitalHispanica/Inicio/index.html

:Qué relaciones, mas alla de las pura-
mente institucionales, existen entre la
BNE y el Instituto Cervantes? ;Y con el
Centro Virtual Cervantes? ;Y con la Bi-
blioteca Virtual Miguel de Cervantes?

Existe una excelente relacion de cola-
boracion con el Instituto Cervantes en
cuanto a actividades culturales y con la
Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes
en relacion con los ejemplares digitali-
zados de la BDH.

http://www.cervantesvirtual.com

En su opinién, ;cémo se puede com-
patibilizar el uso —el buen uso- de las
nuevas tecnologias con el placer des-
interesado hacia la lectura?
Utilizandolas para fomentar la curiosi-
dad intelectual y defendiendo el valor
de la lectura.

Las preguntas son tan tdpicas como
obligatorias, dado el cargo que usted
ocupa: jLibro en soporte papel o en
soporte digital? Ventajas e inconve-
nientes de ambas modalidades y posi-
bilidades de complementacién. Y, por
cierto, jcon cudntos libros cuenta la
BNE enunoy otro formato? ;Y cuantos
libros se incorporan a sus fondos men-
sualmente?

Para disfrutar de la lectura, libro en pa-
pel; pero, para trabajo profesional, en
soporte digital.

El nimero total de ejemplares estimado
a 31 de diciembre de 2018 es alrededor

Colegio Oficial de Docentes y Profesionales de la Cultura
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de 34.000.000. Mensualmente se in-
corporan, por todas las vias de adqui-
siciones, unos 50.000 titulos aproxi-
madamente. En cuanto a la Biblioteca
Digital Hispanica, estan a disposicion
de los usuarios mas de 220.000 titulos.

Y mas preguntas tdpicas: ;Cémo
despertar, mantener y acrecentar la
aficién por la lectura en los més jove-
nes? ;En qué medida la imposicién de
determinadas lecturas en los centros
educativos y para determinadas eda-
des puede estar en el origen de cierta
aversion a la lectura por parte de un
amplio sector de alumnos escolariza-
dos?

La labor de las familias es fundamen-
tal, al igual que la necesidad de que
existan bibliotecas escolares en los
centros de ensefianza. Afortunada-
mente, el tema de la imposicion se
adapta mucho mas a los gustos de ni-
fios y jovenes que hace unos anos, y
esto es lo que debe seguir haciéndose.

Y no podia faltar la pregunta econd-
mica: jcudl es su grado de satisfac-
cién, dentro de lo que es posible en
razén de la situacién econdémica del
pais, con respecto al presupuesto que
tiene adjudicado la BNE?

El descenso del presupuesto ha su-
puesto mas del 44% en los ultimos
anos, pero ahora el mayor problema
que tenemos es la dificultad de su ges-
tion.

¢Como cree usted que los poderes
publicos habrian de favorecer el in-
terés de los esparioles por la lectura?
Estard de acuerdo conmigo en que
cuanto mejor sea el nivel de lectura —
en calidad y extensién-, tanto mayor
serd el nivel cultural y la capacidad
critica de la persona y, en consecuen-
cia, sabra valorar mejor su libertad
personal y colectiva, por aquello de
que “Mas libros, mas libres”...

Evidentemente; hay muy buenos pla-
nes de fomento de la lectura en mu-
chas de nuestras comunidades auto-
nomas y se hace una gran labor desde
los centros de ensenanza y las biblio-
teca publicas, pero hay que seguir tra-
bajando en esta linea.

:Cémo deberia fomentarse —en caso
de que usted vea su necesidad- la

formacion de bibliotecas en el ambito
familiar?

Bibliotecas familiares, claro; pero, sobre
todo, habitos de lectura en el entorno
familiar. Descubrir con tus hijos el pla-
cer de ir a una biblioteca o a una libre-
ria, obtener un libro ilusionante y dedi-
car a la lectura un tiempo compartido
con tus hijos es una experiencia para
toda la vida...

;Qué relacion existe, en el caso de que
usted crea que existe, entre los pre-
cios de los libros como producto de
consumo cultural y su adquisicién por
parte de posibles lectores? Porque al
que no estd interesado en la cultura no
parece que le importe mucho el valor
econémico de los libros...

Pienso que no existe ninguna relaciony,
no solo por el precio, sino también por-
que en las bibliotecas se pueden llevar
los libros en préstamo y este es libre y
gratuito. Es una cuestion de querer leer.

;Qué opinién le merece la Biblioteca
de la Asociacién de la Prensa de Ma-
drid (APM), asi como el fondo docu-
mental de su Archivo?

Hacen una estupenda labor de preser-
vacion y difusion de un legado que se
remonta a casi 125 afios y que refleja la
evolucion y el devenir de una profesion,
los periodistas, con tanta influencia en
nuestra sociedad.

Hace poco tiempo, en Librotea (“El
recomendador de libros”, de El Pais),
recomendd usted los diez libros mds
idéneos —entre las novedades edito-
riales— para regalar. Entre los escri-
tores espafioles, recogia usted titulos
de autores como Eloy Tizén, Antonio

Orejudo, Jesus Ruiz Montilla, Fernando
Aramburu, Carme Riera, Rosa Montero
e incluso Miguel Hernandez. Amplie-
nos esta relacién con nuevos titulos de
autores espafioles cuyos libros debe-
rian incorporarse a las lecturas vera-

niegas.
https://librotea.elpais.com/inspiradores/
ana-santos aramburu/estanteria/

lasnovedades-preferidas-de-la-directora-de-
la-bibliotecanacional

Hay muchos y buenos titulos entre
ellos: “Los tiempos del odio”, de Rosa
Montero; “Musica de dpera”, de Soledad
Puértolas; “La herida perpetua”, de Al-
mudena Grandes; “Mejor la ausencia’,
de Edurne Portela; “La hija del comunis-
ta”, de Aroa Moreno...

Tiene usted la ultima palabra para diri-
girse, a través de nuestro Boletin, a los
profesionales de la educacién. Aconsé-
jeles...

Saben que tienen una enorme respon-
sabilidad a la que responden con au-
téntica vocacion. Resulta fundamental
que fomenten la curiosidad intelectual
de sus alumnos y para eso pueden con-
tar con los recursos de la BNE, especial-

mente con:
BNEscolar http://bnescolar.net/comunidad/
BNEscolar

ComunidadBNE https://comunidad.bne.es/

Pueden dirigirse a nosotros para ayu-
darnos a mejorar. Somos conscientes
del valor pedagodgico de las colecciones
de la Biblioteca Nacional y queremos
que sirvan para apoyar la fundamental
tarea que deben realizar. m

REDACCION

NIEUIRTERER DEE RE

mming iy
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EL NUEVO DECRETO DE CONVIVENCIA
DE LA COMUNIDAD DE MADRID
APUESTA POR LAS MEDIDAS
PREVENTIVAS Y DE SENSIBILIZACION

as nuevas formas de relacionarse socialmente, asi como las nuevas tecno-

logias, han sido algunas de las razones que han motivado la puesta al dia del

marco regulador de la convivencia en los centros docentes de la Comunidad
de Madrid, mediante el Decreto 32/2019, de 9 de abril (BOCM de 15 de abril de
2019).

Este decreto da respuesta, por tanto, a una demanda social. Familias, equipos
directivos y profesores, bajo la Coordinacion del Consejo Escolar de la Comunidad
de Madrid, han venido trabajando en la elaboracion de este documento durante
estos dos ultimos cursos.

Enél se brinda alos centros educativos la oportunidad de disefar sus documen-
tos de centro —con sus planes de convivencia— en el animo de fomentar un buen
clima de convivencia, concretando, segun las peculiaridades de cada centro —es
decir, en el marco de su autonomia-los derechos y deberes de los alumnos y las
medidas correctoras aplicables en caso de incumplimiento, las distintas estrate-
gias para la resolucion pacifica de conflictos, y dedicando especial atencion a las
actuaciones de prevencion ante situaciones de acoso escolar y de violencia de
género. Se promueven, asimismo, valores como el respeto a la diversidad, la tole-
rancia, lainclusion, laigualdad y la no discriminacion.

Del mismo modo, el nuevo decreto incluye toda la normativa que se ha venido
desarrollando desde el afio 2007, es decir, desde la fecha del decreto anterior de-
rogado por el actual de 2019.

Asimismo, este decreto recoge las medidas y actuaciones del “Plan de mejora
de la convivencia y de lucha contra el acoso escolar”, que aprobo el Consejo de
Gobierno de la Comunidad de Madrid el 26 de enero de 2016.

Es de graninterés parala comunidad educativa conocer las principales noveda-
des de este decreto, que sobre todo es un decreto preventivo y educativo.

Principios de convivencia

Por primera vez se establecen unos prin-
cipios de convivencia y se concreta el ar-
ticulo 120 dela LOE.

sonal, limpieza e higiene, asi como el de
comunicar al personal del centro las po-
sibles situaciones de acoso, o que pue-
dan poner en riesgo grave la integridad
fisica o moral de otros miembros de la

Derechos y deberes de los miembros
dela comunidad educativa
Los derechosy deberes de los miembros
de la comunidad educativa tienen un de-
sarrollo que no se contemplaba enla nor-
ma anterior. En ellos se explicita la prima-
cia del interés superior del menor sobre
cualquier otro interes legitimo que pudie-
ra concurrir, asi como el caracter educati-
vo de cuantas medidas se adopten.
Respecto al alumnado, se incluyen los
deberes de tener habitos de aseo per-

comunidad educativa que presencie o
de las que sea conocedor [art. 5.2, a) y
d) respectivamentel].

Se contemplan deberes de los padres o
tutores en relacion con el fomento del
respeto por todos los componentes
de la comunidad educativa, asi como
una actitud responsable en el uso de las
tecnologias de la informacion y comu-
nicacion, prestando especial atencion
a aquellos hechos que pudieran estar
relacionados con el ciberacoso en el

ambito escolar [art. 7, j) y k) respectiva-
mente].

Por primera vez se incluyen los dere-
chos y deberes del personal de admi-
nistracion y servicios (PAS) en el ambito
de la convivencia escolar [arts. 10y 11].

Promocion de la convivencia:

planificacion, coordinaciony

seguimiento

Se incluye un desarrollo mas detallado y

extenso que enlanorma anterior.
Respecto al plan de convivencia, se es-
pecifican sus objetivos, la forma de ela-
borarlo, los contenidos y el drgano com-
petente para su aprobacion (el director),
la relacion con otros documentos de
centro (el proyecto educativo de centro,
el plan de accion tutorial y la programa-
cion general anual) [art. 12].
Respecto a las normas de conviven-
cia en el centro y en el aula, se incluye
el mandato de elaborar un conjunto
de normas de convivencia de obligado
cumplimiento.
Asimismo, se regulala elaboracion anual
de una memoria de evaluacion sobre el
plan de convivencia [art. 13].

Agentes de la convivencia escolar
La comunidad educativa en su conjunto
velara por la aplicacion de todas las me-
didas que vayan encaminadas a fomentar
el respeto a las diferencias, entre ellas, la
igualdad efectiva entre mujeres y hom-
bres. Se destaca, una vez mas, el fomen-
to de medidas educativas vy, entre ellas,
que el alumnado ponga en conocimiento
del personal del centro aquellas situacio-
nes que puedan poner en grave riesgo la
integridad fisica o moral de los miembros
de la comunidad educativa, cuando la
comunicacion pueda hacerse sin riesgo
propio ni de terceros.
Consejo escolar: con funciones enrela-
cidn a la convivencia, aunque no aprue-
ba el plan de convivencia.
Comisién de convivencia: regula dentro
del Consejo Escolar su formacion y fun-
ciones.
Director: aprueba el plan de convivencia.
Claustro del profesorado, jefe de estu-
dios, orientador, tutores y profesores y
otros profesionales: con funciones es-
pecificas en relacion a la convivencia.
Alumnado: con funciones en relacion
a la convivencia, como alumnos, como
delegados y de lajunta de delegados.
Padres o tutores: se establecen funcio-
nes en relacion ala convivencia y la po-
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sibilidad de participar como voluntarios
en acciones para la mejora de la convi- FALTAS LEVES

vencia, cuando el alumnado sea menor.
Se especifican funciones en mate-
ria de convivencia para otros agentes
de la convivencia escolar externos al
centro: la Administracion educativa, la
Inspeccion educativa y el Observato-
rio para la Convivencia Escolar en los
centros docentes de la Comunidad de
Madrid.

Conductas contrariasala
convivencia, medidas aplicables y
procedimientos de intervencion

Se incluye una referencia explicita a los
principios de seguridad juridica que deben
respetarse en todo caso. Se tipifican nue-
vas faltas, se modifica alguna redaccion e
incluso se suprime alguna de ellas (cf. gra-
ficos 1,2y 3).

Uno de los aspectos en los que hay que
detenerse es el de los criterios para la
graduacion de las sanciones, donde en-
contramos nuevos atenuantes, como la
colaboracion en el esclarecimiento de los
hechos o para la resolucion pacifica del
conflicto [art. 40.1.d)], o el no haber incu-

Nuevas medidas

correctoras

Se suprimen

Prohibicion de participar
en la primera actividad
extraescolar  programa-
da por el centro tras la
comision de la falta [art.
33.2.d)).

Permanencia en el centro
después de la jornada es-
colar[art.12.2.c)].

Cualquier otra medida
adoptada con los alum-
nos, prevista en el plan
de convivencia del centro

La retirada del teléfono
movil o del aparato o dis-
positivo electronico utili-
zado hasta la finalizacion
de la jornada [art.12.2.d)].

[art.33.2.e)l.

Hay que tener en cuenta
que si hay una referencia

Grafico 1

a la posibilidad de retener
dispositivos  electronicos
a los alumnos, aunque no
como sancion disciplinaria
[art. 42.7)].

rrido con anterioridad en incumplimiento
de normas de convivenciadurante el curso
académico [art. 40.1.e)].

Del mismo modo, aparecen nuevas cir-
cunstancias agravantes, como la publi-
cidad o jactancia relativas a conductas
perturbadoras de la convivencia a traves
de aparatos electronicos u otros medios
[art. 40.2.9)], o la gravedad de los perjui-

cios causados al centro o a cualquiera de
los integrantes de la comunidad educativa
[art. 40.2.f)]. También se ha modificado la
circunstancia agravante que hacia refe-
rencia a la premeditacion vy la reiteracion,
detallando el haber sido sancionado con
anterioridad por elincumplimiento de nor-
mas de convivencia durante el curso aca-
démico [art. 40.2.a)].

A ~ .. Se suprimen medidas Se modifican las
GRAVES Se anaden Nueva redaccién .
correctoras medidas correctoras
La participacion en rifias La sustraccion, dafio u Permanenciaenel La realizacion de tareas en
mutuamente aceptadas ocultacién de los bienes centro después del fin el centro, dentro o fuera del
[art. 34.1.h)]. o pertenencias de los de lajornada escolar horario lectivo, que pudiera
—— miembros de la comuni- lart.34.2.b)]. contribuir ala mejora de las
Los actos que impidan Ia dad educativa [art.34.1.f)]. actividades del centro o la
correcta evaluacion del reparacion de los danos
|| aprendizaje por parte del causados [art.34.2.3)].
profesorado o falseen los La alteracion grave e in-
resultados  académicos | | tencionada del normal Prohibicion temporal de
[art.34.1.k)]. desarrollo de la actividad participar en actividades
escolar que no consti- extraescolares por un pe-
. tuya falta muy grave, se- riodo maximo de un mes,
La omisién del deber de gun el presente decreto ampliables atres en el caso
S al a\. per_sona\ [art.34.1.0)]. de actividades que incluyan
del centro las situaciones pernoctar fuera del centro
de acoso o que puedan lart.34.2.0)].
poner en riesgo grave la
|| integridad fisica o moral El incumplimiento de una .
de otros miembros de la —| medida correctora im- Prohibicion temporal de
comunidad educativa, que puesta por la comision de participar en los servicios
presencie o de las que sea una falta leve, asi como Comp\emlentanos dgllcen-
conocedor [art.34.1)]. el incumplimiento de las tro, excluido el servicio de
medidas dirigidas a repa- Comede cuando |a. falta
rar los dafios o asumir su cometida afecte a dichos
La difusion por cualquier coste, o a realizar las ta- SerVid?Sj y por un perio-
medio de imagenes o in- reas sustitutivas impues- do maximo de un mes
formaciones de ambito tas [art.34.1.n)]. [art.34.2.d)].
escolar o personal que
menosc‘agen ‘Ia émagzn Expulsion de determinadas
de seis dias lectivos conse-
u[t;ratfgjti%a)]sus daredlies cutivos [art.34.2.)].
Grafico 2
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FALTAS GRAVES

Se anaden

Se da una nueva

redaccion

Se modifican

El acceso indebido o sin
autorizacion a documen-
tos, ficheros y servidores
del centro [art. 35.1.1)].

La incitacion o estimulo
a la comision de una falta
muy grave contraria a las
normas de convivencia
[art. 35.1.0)].

Grafico 3

Eluso de laintimidacion o
laviolencia, las agresiones,
las ofensas graves y los
actos que atenten grave-
mente contra el derecho
alaintimidad, alhonor o a
la propiaimagen o la salud
contra los compaferos

o demas miembros de la
comunidad educativa [art.
35.1.0)].

Prohibicion temporal de
participar en las activida-
des complementarias o
extraescolares del centro,
por un periodo maximo de
tres meses, que podran
ampliarse hasta final de
curso para las actividades
que se incluyan pernoctar
fuera del centro [art.
35.2.0)1.

La grabacion, publicidad o
difusion, a través de cual-
quier medio o soporte, de
agresiones o humillaciones
cometidas o con contenido
vejatorio para los miem-
bros de la comunidad edu-
cativa [art. 35.1.e)].

El incumplimiento de una
medida correctora im-
puesta por la comision de
una falta grave, asicomoel
incumplimiento de las me-
didas dirigidas areparar los
dafos 0 asumir su coste, o
a realizar las tareas sus-
titutivas impuestas [art.
35.1.m)l.

Expulsion de determina-
das clases por un periodo
superior a seis dias lecti-
vos e inferior a diez [art.
35.2.d)1.

Expulsién del centro por
un periodo superior a seis
dfas lectivos e inferior a
veinte [art. 35.2.e)].

Cambio de centro,
cuando no procedala
expulsion definitiva por
tratarse de un alumno de
Educacion Obligatoria o
de Formacion Profesional
Basica [art. 35.2.)].

Adopcion de otras medidas para

preservar la convivencia
Se concretan actuaciones como la toma
de decisiones con caracter inmediato,
complementarias a posibles medidas
correctoras por parte de los responsa-
bles del centro [art. 42.2.].
Se posibilitan determinadas medidas
preventivas (expulsion de clase por parte
de un profesor/cambio de grupo). Hay
que observar que ambas medidas son
tambien posibles medidas correctoras
defaltasleves o graves (expulsion) o muy
graves (cambio de grupo) [art. 42.3].
Se incluyen medidas que afectan al uso
de dispositivos electronicos, teléfonos,
introduccion de objeto o sustancias per-
judiciales, entre las que se contempla su
retencion hasta su entrega a los padres,
o tutores de los alumnos menores de
edad[art. 42.41].

Estrategias de prevenciony
resolucion de conflictos
Se establecen unos principios gene-
rales relativos a la prevencion (didlogo
y conciliacion), como estrategias para
la resolucion de conflictos para que los

Colegio Oficial de Docentes y Profesionales de la Cultura

centros, en el ambito de su autonomia,
los concreten y desarrollen [art. 44.]. Su
concrecion debe incluirse en el plan de
convivencia y en las normas de convi-
vencia del centro educativo.

El procedimiento ordinario para faltas le-
ves, graves y muy graves queda recogido
enelgrafico4,yenelgrafico 5 se detallan
los plazos y los responsables para el pro-
cedimiento especial.
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COMPETENCIA COMPETENCIA

Profesor Alumno Padres
Cuando la correccion prevista
vaya aimplicar: Modificacion
Entodo caso del horario de entrada o salida

del centro. Pérdida del derecho
de asistencia a clases. Pérdida
del derecho de participacion en
actividades complementarias o
extraescolares.

Procedimiento ordinario.

Faltas leves

—El profesor que haya presenciado los he-

PLAZO

10 dias lectivos

RECLAMACION

Enelplazo de cuatro

i - dias habiles ante la
chos impone la medida correctora con ca- DAT

racter inmediato, una vez oido al alumno y,
en funcion de la correccién prevista, a los
padres, cumplimentando el Anexo corres-
pondiente.

PROCEDIMIENTO

~Una copia se le entrega al alumno y otra al

tutor y aljefe de estudios.

~Se comunica a los padres a traves del pro-

cedimiento establecido en el plan de con-
vivencia.

COMPETENCIA

Faltas graves. Faltas muy graves.
Eltutor y profesores del
alumno [art. 34.2.a) y art.
34.2b)].

Eldirector. Todas.

Eljefe de estudios yel
director, oido el tutor [art.
342.0)yart34.2.d)l.

Eldirector del centro, oido
eltutor [art 34.2.¢) yart.
34.21)].

Grafico 4

PLAZOS Y PROCEDIMIENTOS DISCIPLINARIOS (DECRETO 32/2019, DE 9 DE ABRIL)

PROCEDIMIENTO ESPECIAL

TRAMITE

INCOACION DEL EXPEDIENTE
NOMBRAMIENTO DEL INSTRUCTOR
PLIEGO DE CARGOS

ALEGACIONES AL PLIEGO DE CARGOS
PRACTICA DE PRUEBAS

PROPUESTA DE RESOLUCION

VISTAY AUDIENCIA

ALEGACIONES A LA VISTA Y AUDIENCIA
RESOLUCION

RECLAMACION ANTE LA DAT

El Decreto 32/2019, de 9 de abril, estd en
vigor desde el dia 16 de abrilde 2019, aun-
que en virtud de su disposicion transitoria
Unica, los centros docentes incluidos dis-
ponenhasta el 31 de agosto de 2020 para
adaptar sus respectivas normas de convi-
vencia. m

AUDIENCIA

Alumnos/padres.

PROCEDIMIENTO

—Alserlafalta evidente, de acuerdo alacom-
petencia establecida en el articulo 37.3, se
dictara con caracter inmediato la medida
correctora correspondiente, una vez oido
al alumno y a sus padres o tutores legales
(anexo LE).

- Se notificara la medida correctora a los pa-
dres delalumno.

~Una copia de la resolucion se debe entregar

altutor y al jefe de estudios.

RESPONSABLE PLAZO

director 4 dias lectivos

director 10 dias lectivos
instructor 4 dias lectivos

alumno 4 dias lectivos
instructor 2 dias lectivos
instructor

) 2 dias lectivos
instructor/alumno

alumno 2 dias lectivos

director 18 dias lectivos

alumno 4 dias habiles
Grafico 5

Direccion General de Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria.

Unidad Técnica de Convivenciay de las
Familias.

Isabel Serrano Marugan

Francisco Pescador Herraez
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RECLAMACION

En el plazo de cuatro
dias habiles ante la
DAT.

10 dias lectivos.

Procedimiento ordinario.

Faltas graves. Faltas muy graves.




V CONCURSO

DE INVESTIGACION HISTORICA
PARA ALUMNOS DE BACHILLERATO

1 Participantes. Alumnos espafioles o con residencia en Espaiia matriculados en 1.2 0 2.2 de Bachillerato en el curso
2019-2020. En el caso de que el participante sea menor de edad, deberd especificar los datos de contacto de su padre,
madre o tutor legal, quienes deberan autorizar su participacion por escrito.

2 Como participar. Realizando un trabajo original de investigacion en historia (tema libre), tutelado por uno o varios
profesores, con una extension comprendida entre 50 y 150 paginas, letra Times New Roman tamano 12 a doble espacio;
debe incorporar un resumen en espafiol y en inglés de un maximo de 200 palabras que, en el caso de los trabajos pre-
miados, podra ser publicado en la pagina web de las instituciones convocantes.

Se entregard una copia impresa del trabajo, firmada con un pseuddnimo escogido por el autor o autores, en un sobre
cerrado, en cuyo interior también figurard una copia en formato PDF en soporte digital (CD o memoria USB). Dentro del
sobre se incluird, asimismo, otro sobre cerrado, con el titulo del trabajo y pseuddnimo en el exterior, y en su interior el
nombre y apellidos del alumno o alumnos autores del trabajo, su direccion, teléfono, centro de ensefanza, y los datos
y el visto bueno del profesor o profesores que han supervisado la investigacion.

3 Presentacion de originales. Fecha limite de entrega: 30 de abril de 2020, a las 19.00 horas. Los trabajos se envia-
ran al Colegio Oficial de Doctores y Licenciados en Filosofia y Letras y en Ciencias (Colegio Oficial de Historiadores),
C/ Fuencarral 101, 3.2, 28004 Madrid. También podran entregarse en mano.

4 Fallo del jurado. Se haré pablico en mayo, mes en el que se celebrara la entrega de los premios. EL jurado tendr3
en cuenta, sobre todo, [8 metodologia aplicada, el rigor académico, las fuentes utilizadas y las conclusiones.

5 Premios. Se otorgard un primer premio de 1.000 euros al autor o autores del mejor trabajo, y un premio de 500
euros al profesor o profesores que lo hayan tutelado; y un sequndo premio de 500 euros para el autor o autores y de
250 para el profesor o profesores. Podran concederse menciones si el jurado lo estima conveniente. Los premios podran
declararse desiertos.

6 Jurado. Estard compuesto por 5 miembros: 2 en representacion del Colegio de Historiadores y 2 en representacion de
la Universidad CEU San Pablo, mas una presidencia, que se ejercerd de forma alterna en afios sucesivos por el Rector de
la Universidad CEU San Pablo y por el Decano del Colegio, o la persona en la que delequen.

7. Los participantes autorizan la difusion de sus nombres y de las fotografias de la recogida de premios, tanto en redes
sociales como en otros medios.

8. Las bases del Concurso se encuentran publicadas integramente en la pagina web del Colegio (www.cdlmadrid.org).
0. La participacion en el Concurso, por si misma, implica el conocimiento y aceptacion sin reservas del contenido de

estas bases.
Mas informacion:
Tel.: 91 447 14 00 + CEU

www.cdlmadrid.org

COLEGIO OFICIAL DE
DOCTORES Y LICENCIADOS EN

&5

U, I’ll vers ldad FILOSOFIA Y LETRAS
WWW.UusSpceu.es San Pablo :)EE'\IfAC:ZE(I)\IA‘I:I]SSIDAD DE MADRID
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Exposiciones

S el

LA LUZ o DIOS

| cuadro en torno al cual gira la exposicién Fra Angelico y los inicios del Renaci-

miento en Florencia es una obra clave conservada en el Museo de El Prado. Nos

referimos a La Anunciacidn del artista cuyo nombre original era Guido di Pietro,
quien tomo, al convertirse en fraile en 1425, el nombre de Fra Giovanni, para ser
conocido mas tarde como Fra Angelico de Fiesole (1395 aproximadamente-1455). La
obra citada sirve de nucleo, de punto de fuga, para aproximarnos a un momento
clave de la formacion de la sensibilidad artistica de la modernidad en torno a la téc-
nica de la perspectiva lineal. Sin embargo, limitarse a esta aproximacion, ciertamente
fundamental, no serviria para captar la importancia cultural y civilizatoria del periodo
aludido. Para ello, inspirdndonos en el socidlogo Max Weber (1864-1920), se hace
necesario comprender el significado que los propios sujetos daban a su accion. Hemos
de abordar, pues, las intenciones de tipo ciudadano y piadoso implicitas en la pintura
fundamentalmente religiosa de este momento. En un mundo como el nuestro, funda-
mentalmente laico, debemos renunciar a las anteojeras de limitarnos a los propésitos
técnicos ignorando los simbélicos —ya sean devotos o profanos- con los que se elabo-
raron las obras que podemos contemplar. Sirva como indicio de ello que el apelativo
de angélico se lo otorgaron sus contemporaneos, poco después de morir, al dominico
Fra Giovanni en referencia al miembro de la misma orden y maestro de teologia de la
Universidad de Paris, Santo Tomas de Aquino (1225-1274), apodado del mismo modo.

= _——
LS AR

La Anunciacion y la expulsion de Adan y Eva del jardin
del Edén. Fra Angelico. Témpera y oro sobre tabla,
190,3 x 191,5 cm. 1425-1426. Madrid, Museo Na-
cional de El Prado.

LA POSICION SOCIAL DEL ARTISTA Y
EL INTELECTO

El mundo humano no es nunca mera-
mente natural. Es siempre resultado de
convenciones que van modificindose a
lo largo del tiempo ;Coémo nos imagi-
namos, a bote pronto, un cuadro al oir
esta palabra? Probablemente como una
superficie rectangular en la que aparece
representada una escena con diferentes
planos. Y ello, pese a que un aficionado
al arte recuerde obras desde finales del
siglo XIX donde no se representan sino
colores o formas sobre una superficie.
Pues bien, uno de los grandes logros de
las artes plasticas durante el Renacimien-
to fue la conquista de la perspectiva.
Refiriéndose a esta, el tedrico y multi-
facético tratadista Leon Battista Alberti
(1404-1472) —coetaneo de Fra Angeli-
co- propuso como metafora la sensacion
de mirar un cuadro como si lo hiciéramos
a través de una ventana. ;En qué con-
siste el hallazgo? En algo cuya novedad
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LA ANUNCIACION SIRVE DE
NUCLEO PARA APROXIMARNOS
A UN MOMENTO CLAVE
DE LA FORMACION DE LA
SENSIBILIDAD ARTISTICA DE LA
MODERNIDAD

puede pasarnos desapercibida al parecer
algo obvio. A saber, lo que vemos al ob-
servar la imagen resulta similar a lo que
nuestra mirada cotidiana capta cuando
nos encontramos quietos: distintos pla-
nos en los que unos objetos nos pare-
cen mas préximos y otros mas lejanos.
El efecto buscado consiste en la creacién
de la ilusion del parecido. O, en palabras
de Alberti, se pretende conseguir “una
pintura que parezca marcadamente en
relieve y similar a los cuerpos dados”.
Esta mirada, la del receptor de arte oc-
cidental predominante desde el siglo XV,
es ilusién, imitacion, mimesis; se corres-
ponde con la de la perspectiva ideada y
conquistada en el Renacimiento. Conso-
lidada desde 1839 con la invencion de
la fotografia. Lo que se nos muestra,
los que nos aparece, se presenta como
auténtico. El colmo, excesivo, caricatu-
resco, de esta ilusion es el trampantojo,
en el que por un instante confundimos
la imagen de lo real con lo real; como
en aquella celebre anécdota de Zeuxis
intentando descorrer con la mano una
cortina pintada. Pero la perspectiva rena-
centista no pretende engafar al especta-
dor hasta tal punto, sino sorprenderlo,
maravillarlo. Incluso, como en el caso de
las miniaturas, cuando lo diminuto tam-
bién nos brinda una imagen tan ilusoria
como veridica.

La Virgen y el Nifio con cuatro dngeles. Fra Angelico.
Temple y oro sobre tabla, 81 x 51 cm. h. 1417-1419.
San Petersburgo, Museo Estatal del Hermitage, 2019.

La perspectiva es una construccion
tedrica y practica que, sin ser natural,
consigue el efecto de naturalidad. De
hecho, una elaboracién plenamente ra-
cional, cuyo perfeccionamiento se logré
en un segmento temporal del que, en
esta exposicion, se muestran sus inicios
en torno a Florencia. Asi lo testimonian
tanto el libro De Pictura (1436) de Alber-
ti, como el de Piero della Francesca De
prospectiva pingendi (hacia 1474); los
cuales, especialmente el segundo, con-
sisten en tratados en buena parte mate-
maticos destinados a la formacién de los
pintores. Nos percatamos de que el logro
artistico de la perspectiva es resultado de
una compleja elaboracién que gracias,
entre otros aspectos, a la insercion de
un punto de fuga, nos presenta un es-

pacio unitario y homogéneo similar al de
nuestra vision cotidiana. Reparemos, sin
embargo, en la negacion de lo evidente:
por un lado, que la superficie de la repre-
sentacion es lisa; de otro, fisicamente, la
ausencia de tal multiplicidad de planos.
El virtuosismo técnico alcanzado propicia
un importante efecto simbdlico y socio-
l6gico. A saber, los pintores capaces de
lograr la perspectiva, incluso de teori-
zarla, se hacen acreedores de la mejora
de su reputacion publica: no son meros
artesanos que aplican rutinariamente
pautas, sino que aspiran a presentarse
como capaces de realizar una actividad
sofisticadamente intelectual y distintiva.
Pueden optar, en definitiva, a mejorar su
prestigio publico, su estatus.

LOS COMITENTES Y SUS ENCARGOS

Pero no solo los artistas aspiran a prospe-
rar; también la hacen quienes encargan
las obras, los comitentes. A comienzos
del siglo XV, en Florencia florece el co-
mercio y la banca. Se generaliza la enco-
mienda de obras de arte para construc-
ciones civiles o religiosas. La decoracion
de la propia vivienda se convierte en sig-
no de distincién. Uno de los gremios mas
poderoso es el de los Linaiuoli —los pafe-
ros— que promocionan la industria del
lino. En 1432 encargan, con disefio del
escultor Lorenzo Ghiberti (1378-1455),
un tabernaculo externo para la sede del

LA PERSPECTIVA BUSCA
UNA PINTURA QUE PAREZCA
MARCADAMENTE EN RELIEVE Y
SIMILAR A LOS CUERPOS DADQS

Historias de los padres del desierto. Fra Angelico. Temple y oro sobre tabla, 75 x 207 cm. h. 1419-1420. Florencia, Gallerie degli Uffizi.
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gremio. En el centro de la composicion
aparece una Madonna con el nifio. En
las puertas laterales se encuentran diver-
sas figuras sagradas. En la parte inferior,
en la predela, Fra Angelico muestra su
formacion e indudable talento de minia-
turista en tres escenas; en una de ellas,
El martirio de San Marcos, se combinan
diversos momentos de aquel episodio.
Entre ellos como, una vez muerto el
santo y disponiéndose los verdugos a
quemar su cuerpo, se desata una tor-
menta de granizo contra los agresores.
Los términos del contrato sefialan que
la escena principal de la Virgen debe ser
realizada con colores dorados y azules
“de la mejor calidad que pueda encon-
trarse”. De ahi que en muchos cuadros
el azul se consiga a partir del lapislazuli,
piedra semipreciosa cuyo precio, como
“oro azul”, cuadriplicaba en la época el
del oro. Es interesante que mientras las
escenas secundarias de la predela estan
realizadas usando recursos de la compo-
sicién perspectiva, la escena principal se
halla realizada segun los usos del estilo
llamado gotico internacional, a los que
enseguida nos referiremos.

Téngase en cuenta que, en este pe-
riodo, las obras realizadas por los artis-
tas no estan destinadas al mercado ni
tampoco, principalmente, a satisfacer
las propias inquietudes estéticas. Son
el resultado de encargos en los que el
artista y sus ayudantes deben satisfacer
las condiciones de contratos que in-
cluyen incluso —como hemos visto an-
teriormente respecto a los materiales—
determinadas condiciones sobre temas,
personajes, escenas... Citemos como
ejemplo el Retablo del descendimien-
to, de 1432. Esta obra fue encargada
inicialmente a Lorenzo Monaco, para
la iglesia de la Santa Trinita, por Palla
Strozzi, un rico banquero de la familia
rival de los Medici que financiaba el
templo. En el cuadro, el comitente apa-
rece en posicion destacada sujetando
los clavos y la corona de espinas, mien-
tras que su hijo Lorenzo, arrodillado, es
la figura que aparece mas proxima al
espectador complementando la de la
Magdalena. Se sugiere, pues, la piedad
de estos banqueros que recelaban de
ser acusados de usureros. Como cada
comision responde a cierta intencion
del cliente, las obras resultantes tienen

La Coronacion de la Virgen y la Adoracion del Nifio
con seis angeles. Fra Angelico. Temple y oro sobre
tabla, 77 x 43 cm. h. 1429. Florencia, Polo Museale

della Toscana, Museo Nazionale di San Marco.

La Anunciacién. Paolo Uccello. Temple y oro
sobre tabla, 65 x 48 cm. h. 1424-1425.0xford, The
Ashmolean Museum. Fox-Strangways Gift, 1850.

distintas caracteristicas. Al contrario del
citado caso de los Linaiuoli, entre 1437
y 1444 el artista recibe la mision de pin-
tar un fresco para cada una de las celdas
que ocupaban los frailes en el convento
de San Marco. Las escenas elegidas se
refieren a la vida y pasion de Jesus. Las
tonalidades frias y el ascetismo imperan-
te promueven el recogimiento y la ora-
cién. Senalemos, como Ultimo y diverso
ejemplo, cémo Nicolds V, Papa desde
1447, centr6 su mecenazgo en asentar
la primacia de Roma sobre Florencia.
Entre sus logros se halla la fundacién
en 1448 de la Biblioteca Vaticana, la re-
construccion del Vaticano y —asesorado
por Alberti- de la Basilica de San Pedro.
Atrajo a la ciudad eterna a numerosos
importantes eruditos y artistas. A Fra
Angelico le encargd entre 1445y 1450
cuatro suntuosos ciclos de frescos sobre
San Esteban y San Lorenzo destinados a
exaltar la devocion a la Iglesia, la predi-
cacién y el servicio a los pobres.

ENTRE DOS LENGUAIJES

La obra de Fra Angelico se mueve entre
dos estilos en buena parte opuestos entre
si. Su formacién en el taller de Lorenzo
Monaco supone la inmersién en el estilo
denominado, debido a su amplia difusion
por Europa, Gotico internacional: tema-
tica religiosa, realismo paraddjicamente
lastrado por la estilizacion evasiva de la

T

LOS PINTORES CAPACES DE

LOGRAR LA PERSPECTIVA SE

HACEN ACREEDORES DE LA

MEJORA DE SU REPUTACION
PUBLICA

realidad, uso de fondos dorados, au-
sencia de representaciones paisajisticas.
Esta corriente se difunde ampliamente
entre 1375 y 1450. No es de extrafiar,
pues, que Fra Angelico lo use a lo largo
de toda su produccion. En buena parte
como resultado de las exigencias, como
hemos sefalado en el apartado anterior,
de los encargos que se afrontan. Sin em-
bargo, nuestro protagonista es receptivo
al cambio radical que se esta operando en
el arte italiano rumbo al lenguaje renacen-
tista con el triunfo del realismo basado en
la conquista de la perspectiva. El pintor
mas famoso de la época era Gentile da
Fabriano (1370-1427) quien en La Virgen
con el Nifio (1420-1423) sustituye los
fondos dorados y planos por una ventana
que conduce a un jardin donde hay rosas
y manzanas. Pero fue el tempranamente
fallecido Lorenzo Masaccio (1401-1428)
quien con audacia juvenil habia emplea-
do el sistema perspectivo; este se carac-
terizaba por el empleo de la racionalidad
geométrica. Por su parte, el arquitecto Fi-
lippo Brunelleschi (1377-1446) consiguid
en la Basilica de San Lorenzo (1422-1446)
que la horizontalidad, la armonia o los
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LA OBRA DE FRA ANGELICO
SE MUEVE ENTRE DOS ESTILOS
EN BUENA PARTE OPUESTOS
ENTRE Si

arcos de medio punto rompieran con el
gotico. Pues bien, en diversas obras Fra
Angelico se mueve entre los dos estilos lo-
grando una peculiar sintesis. Es el caso de
La coronacion de la Virgen y la adoracion
del Nifo con seis dngeles (1422) donde, si
bien las figuras de estos ultimos y el fondo
dorado responden al estilo internacional,
se introduce claramente la perspectiva.
Esta, junto con la expresiéon de los sen-
timientos y el realismo en la naturaleza,
fueron empleadas resueltamente cuando
tuvo que completar el Retablo del descen-
dimiento iniciado por Monaco.
Afadamos ahora una cuestion tedrica
de primer orden que muestra la pugna
estilistica latente. En De Pictura (1436),
Alberti otorga gran importancia a la
composicién —compositio- entendiendo
por tal las normas mediante las cuales
se compone una obra pictédrica. De dos
tipos: las que se refieren a la narracion y
las que lo hacen a lo méas especifico de
una pintura: la forma de tratar una su-
perficie. Vedmoslo de modo sintético. El
meérito del pintor, escribe, no reside en su
tamano o en personajes colosales, sino en
ser capaz de mostrar una historia; dotada
de variedad —por ejemplo, en la actitud de
los personajes—, decoro y gravedad. Justo
a continuacién arremete contra aquellos
pintores que parecen no querer dejar
nada vacio o que, debido a la disemina-
cion de lo representado, no consiguen

La Virgen de la granada. Fra Angelico. Temple y
oro sobre tabla, 87 x 59 cm. h. 1424-1425. Madrid,
Museo Nacional de El Prado. Adquirido en 2016 con
la colaboracion de la Fundacion Amigos del Museo
de El Prado.

que se muestre con claridad la historia,
sino, al contrario, que parezca embaru-
llada. Este defecto podria ser achacado
al estilo internacional. En cambio, lo que
se busca en la representacion de la pers-
pectiva renacentista es —por decirlo, con
el vocabulario de Santo Tomas— la correc-
ta proporcién cuantitativa y claridad en
el sentido de nitidez, de falta de confu-
sion. En este sentido, proponemos que
la estética de este dominico preludiaba,
en cierto modo, el paso del lenguaje del
gotico —que se daba en su propio tiem-
po- al renacentista. Uno de los aspectos
clave de este Ultimo se caracteriza, como
venimos indicando, por ser el resultado
de una construccién légica cuya voluntad
artistica reside en el parecido conseguido
racionalmente. Donde, por otra parte, la
plasmacion de la historia es tan impor-
tante como lo que constituye el trabajo
estrictamente artistico de la construccion
de una superficie. Efectivamente, nos ha-
llamos en un momento clave de la auto-
nomia de la pintura en el que se empieza
a defender que un cuadro es, ante todo,
una extensién plana en la que acaecen
escenas. De ahi, solo hay un paso para va-
lorar mas la forma de representacion que
lo representado.

Resulta sumamente ilustrativo com-
parar las representaciones de La Anun-
ciacion de Paolo Uccello, realizada entre
1424 y 1425, y la de Fra Angelico, reali-
zada entre 1425y 1426. En la primera, la
casa de la Virgen esta construida segun
el modelo de la perspectiva. Aunque se
distinga, tras el angel que se dirige a la
futura madre de Dios, un pequefo pai-
saje, los fondos dorados tienen mucho
mayor protagonismo. Se narra, ademas,
una secuencia en la que se aprecia al
arcangel Gabriel dos veces; una de ellas
descendiendo desde los cielos. Por el con-
trario, en la version de Fra Angelico, la
morada de la Virgen responde claramen-
te al modelo de Brunelleschi, con quien
el pintor trataba habitualmente. Los arcos
de la morada son analogos a los que el
arquitecto estaba llevando a cabo en la
primera fase del Hospital de los Inocen-
tes (1419-1427). Es decir, tenfan un sabor
moderno, contemporaneo, con el que se
dejaba atras el gético internacional. Pue-
de decirse que, efectivamente, miramos a
través de la ventana del cuadro para asis-

tir casi fisicamente a la escena. El jardin
gue atraviesan Adan y Eva, como en otras
obras del primer Renacimiento, se halla
ligado a los minuciosos tratados de bota-
nica tardomedievales; fruto, ellos mismos,
de la atencion por lo empirico que habia
defendido Santo Tomas dos siglos antes.
Por otra parte, desde la esquina superior
izquierda emana de manos de Dios la luz
que, esperanzadamente, llena de gracia a
Maria frente al destierro que acaece en el
espacio atravesado por nuestros primeros
padres. Comprendemos mejor esta obra
maestra al conocer el profundo simbolis-
mo que explica el dominico Santo Tomas y
plasma el pintor perteneciente a la misma
orden. Maria, explica el filésofo, tiene el
sentido de iluminada, pero también el de
iluminadora de otros. Para comprender
el arte, escribiamos, no podemos ignorar
la dimension simbolica. En La Virgen de
la granada (1424-1425), el Nifo toca las
semillas. Estas aluden al futuro sacrificio
en la cruz, pero también probablemente
a la unidad de Iglesia que, desde 1378 a
1417, se habia enfrentado al llamado Cis-
ma de Occidente. m

RAFAEL GARCIA ALONSO
Universidad Complutense de Madrid

Datos de interés

Fra Angelico y los inicios del
Renacimiento en Florencia.

Museo Nacional de El Prado.
Edificio Nouvel. Ronda de Atocha, sin. Madrid.

28 de mayo al 15 de septiembre de 2019

San Pablo. Masaccio. Temple y oro sobre tabla, 60
cm. h. 1426. Pisa, Polo Museale della Toscana, Museo
Nazionale di San Matteo.
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ACTIVIDADES
EMOCIONANTES

DEL CURSO

El grupo HIPATIA es un equipo interdisciplinar abierto
creado a raiz del curso “Disfrutar aprendiendo y ense-
Aando. Estrategias de aula”, impartido en el Colegio de
Doctores y Licenciados en octubre-noviembre de 2018. Su
objetivo es la reflexidn y accién en el aula a través de la précti-
ca compartida y el estudio. Después del trabajo de este curso,
este grupo desea ofrecer a todos los docentes las estrategias
que han considerado para el comienzo de curso desde un en-
foque humanistico de la educacién. En este momento, nuestra
reflexién-accién se ha centrado en la importancia de la inteligen-
cia y educacién emocional, convencidas de que, de esta forma,

Equipo Hipatia: Teresa Cancelo Do Santos, Carolina
Gonzdlez Gonzdlez, Isabel Lpez Villa, Esther Marfinez
lglesias, Raquel Morales Sdnchez, Pilar Bastero Gil, Carmen

se ayuda a los alumnos a un aprendizaje més enriquecedor y
duradero. 3Te animas a formar parte de nuestro equipo?

INTRODUCCION

Inteligencia y educacién emocional

Segun Salovey y Mayer (1990), la inteligencia emocional con-

siste en la habilidad para manejar los sentimientos y emocio-

nes, discriminar entre ellos y utilizar estos conocimientos para
dirigir los propios pensamientos y acciones.

Esta definicion subsume a las inteligencias personales de

Gardner y las organiza en cinco competencias principales:

1) El conocimiento de las propias emociones, es decir, la ca-
pacidad de reconocer un sentimiento en el mismo mo-
mento en que aparece.

2) La capacidad de controlar las emociones, esto es, la con-
ciencia de uno mismo para controlar sus sentimientos y
adecuarlos al momento.

3) La capacidad de motivarse uno mismo, es decir, la capaci-
dad de demorar la gratificacién y sofocar la impulsividad.

4) El reconocimiento de las emociones ajenas, o en otros tér-
minos, la empatia.

5) El control de las relaciones, esto es, la habilidad para rela-
cionarnos adecuadamente con las emociones ajenas.

Desarrollar una estrategia para la educacién emocional en el
aula fomenta la participacion de los alumnos y una conducta
positiva en ellos y en el propio profesor.

Objetivos de la educaciéon emocional en el aula

Goleman cita siete componentes de la inteligencia emocional
relacionados con la capacidad de aprender que se pueden
trasladar a objetivos de la educacion emocional en el aula:
1) Comunicacion.

2) Autoconfianza.

3) Curiosidad.

Sanchez Sanchez-Mdrmol, Blanca Santa Cruz Ruiz.

4) Relaciones.

5) Intencionalidad.
6) Cooperacion.
7) Autocontrol.

Estrategias para la educacion emocional

Definir una estrategia para la educacién emocional en el aula

es un elemento basico para alcanzar con éxito esos objetivos.

Una buena estrategia debe hacer uso de diversos componen-

tes, que segun Bisquerra deberian incluir:

* Dindmicas de grupo, en las que los alumnos ejerzan sus
habilidades de coordinacion y liderazgo.

* Negociacion de soluciones, prevenir conflictos, solucién de
conflictos sociales y hacer de mediador son funciones esen-
ciales en las relaciones interpersonales que pueden ejerci-
tarse en el aula, y que el profesor debe manejar con soltura.

e Conexion personal, una habilidad indispensable en un edu-
cador para mantener el interés de sus alumnos. La comuni-
caciony la interaccién en el aula juegan un papel primordial
para crear un clima de convivencia positivo que favorezca
el aprendizaje.

e Analisis social, ser capaz de detectar y tener una visién de
los sentimientos, motivaciones y preocupaciones de los de-
mas ayuda a intimar y mantener buenas relaciones.

Cabe destacar tres elementos fundamentales en la definicion
de una estrategia para la educacion emocional:

a) La importancia de la comunicacién
La falta de comunicacién y de retroalimentacion al alumno
crea un ambiente que se vuelve contra el profesor. Si se
realizan bien estas actividades, informando a los alumnos
sobre los resultados para que tengan una percepcién clara
de sus acciones, se les motiva y aumenta su autoestima.
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La comunicacion y el aprendizaje en equipo son clave para
el éxito. Una buena estrategia de educacion emocional de-
berd incluir hablar en publico. Las exposiciones en publico
ayudan a desarrollar muchas habilidades:

- el autocontrol,

- la autoconfianza,

- la capacidad de comunicacién y

- la facilidad para transmitir conceptos.

Hablar en publico permite al alumno mejorar sus relaciones
sociales y habituarse a respetar normas durante las puestas
en comun de las exposiciones en publico. Algunos ejem-
plos serian:

- no interrumpir al companfero durante su exposicion,

- levantar la mano cuando se quiera intervenir,

- respetar las opiniones personas,

- controlar el lenguaje corporal y el tono de voz.

Es importante que el docente ofrezca indicaciones al alumno
sobre cdmo mejorar sus exposiciones, para proporcionarle una
mayor seguridad y autocontrol.

En relacion con el objetivo de desarrollar su intencionalidad,
es esencial educar al alumno indicandole la importancia de
preparar un guion adecuado para sus exposiciones, que pro-
porcione una introduccion a la materia, que capte la atencion
del oyente, desarrolle adecuadamente su tesis y exponga sus
conclusiones.

Asimismo, con el objetivo de educar su curiosidad intelectual,
formularemos preguntas que estimulen su capacidad de anali-
Sis y razonamiento.

b) La importancia de la percepcion

La realidad percibida es una construccién mental. Si cambiamos
nuestra representacién mental, podremos modificar “nuestra”
realidad.

Para conseguir mejores resultados en la docencia, es primor-
dial que la labor del profesor esté basada en una actitud com-
presiva y motivadora. En este sentido, es muy aconsejable es-
tablecer las actividades y las propuestas de trabajo permitiendo
las sugerencias y propuestas que planteen los propios alumnos.

El profesor se convierte, en este sentido, en un guia que lleva
a los alumnos a situaciones de creatividad y reflexion.

¢) La importancia de lo social

Las estrategias educativas que se planteen deben tener como
metodologia base la socializacion del grupo/clase, que permita
profundizar las relaciones personales entre sus miembros.

Es determinante que los individuos se conozcan y puedan es-
tablecer vinculos permanentes, y el didlogo es un instrumento
esencial para conseguir estos resultados.

Una estrategia de educacion emocional debe incluir ejerci-
cios de debate donde el tiempo de discurso sea limitado y se
respete el derecho a la réplica. También es conveniente que los
alumnos ejerzan el papel de moderador, alternandose en él.

Estos ejercicios para llegar a un punto en comun o a un
acuerdo equilibrado son fundamentales para alcanzar el ob-
jetivo de cooperacién, y contribuyen de manera importante a
otros varios.

ACTIVIDADES

Las siguientes actividades han sido llevadas a cabo con éxito
por las componentes de este grupo. Algunas de ellas tienen
mucho sentido, sobre todo a principio de curso, bien en tutorfa

o0 en cada asignatura, para conseguir que los alumnos se co-
nozcan mejor, que se sientan parte de un grupo cohesionado,
que haya distensién en el ambiente y estén motivados. También
son susceptibles de ser modificadas para trabajar contenidos
especificos de nuestra asignatura de una manera interactiva,
comunicativa y divertida. Algunas han sido disefiadas por no-
sotras. Otras son de otros profesionales, mencionados en la bi-
bliografia. Todas pueden ser adaptadas, acortadas, expandidas,
etc. Hay infinidad de posibilidades. Para este articulo hemos
mencionado en el cuadro las que hemos compartido (algunas
trabajan mas de un objetivo) y hemos descrito ocho; una por
cada uno de los objetivos. Esperamos que nos ayuden a co-
menzar. jFeliz curso 2019-2020!

OBJETIVOS ACTIVIDADES

Tostadora y batidora, Tela de arafia, cada-
veres exquisitos, Anécdota colectiva, Boom
con globos, Tres mentiras y una verdad,
Circulos concéntricos, Paseo por parejas,
Mapa de la clase.

Conocimiento mutuo

Tela de arafia, Globos al aire, Pasaporte
imaginario, Tres mentiras y una verdad,
Juego con la inicial, Adivina quién soy,
Escudo de armas, La silla vacia, Circulos
concéntricos, Paseo por parejas, Oraciones
inacabadas, Muestra y cuenta, La silueta,
Las paginas amarillas, Mapa de la clase,
Conozcamos nuestros cumpleaiios.

Escucha activa

Tostadora y batidora, Tela de arafia, Globos
al aire, Pasaporte imaginario, Cadaveres
exquisitos, Anécdota colectiva, Lo que te-
nemos en comln, La silueta, Las paginas
amarillas, Bienvenidos, Charla introducto-
ria, Mapa de la clase.

Sentido de
pertenencia la grupo

Autocontrol, respeto
y normas

Tostadora y batidora, Globos al aire, Char-
la introductoria, Pasaporte imaginario.
Participacion Siguiendo las 6rdenes, La silla vacia.

Presentacion de ..
Ensamble para la evolucion.

metas

Revision y Cohete 3, 2, 1., Anécdota colectiva, cadave-
presentacion de res exquisitos, Globos al aire, Tres menti-
contenidos ras y una verdad, Boom con globos.

Practica de nuevos

. Circulos concéntricos.
contenidos
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PASEO POR PAREJAS (Escucha
activa...)

DINAMICA: Se les distribuye en parejas y se les
pide que den un paseo por el patio y hablen
sobre algo. Puede ser sobre un tema o sobre
algo personal: sus hobbies, su familia, musica,
su historia...lo que decidamos que compartan.
Después, de vuelta a clase, por turnos cada
uno, con una mano en el hombro de su pare-
ja cuenta a la clase lo que ha aprendido de su
compafiero durante el paseo.

CONOZCAMOS NUESTROS CUMPLEANOS
(Conocimiento mutuo...)

DINAMICA: Nos colocamos en circulo, ocu-
pando toda la clase, incluyendo al profesor/a
en dicho circulo. El profesor comienza dicien-
do: “Me llamo x y mi cumpleafios es en... (dice el mes)”.
El alumno que se encuentra a su izquierda (seguimos el
sentido de las agujas del reloj), hace lo mismo e inmedia-
tamente ha de colocarse antes o después del profesor, de
acuerdo con el orden de los meses del afio. Y asi sucesiva-
mente. Tendremos bastantes coincidencias en varios meses,
0 incluso también puede darse el caso de algun mes en el
gue nadie cumple afios. Ya tenemos un primer mapa de
nuestra clase, diferente a todos los realizados hasta ahora
(orden de lista, pupitres, habilidades diferentes...). Se trata
de un mapa personal que responde a nuestros meses de
nacimiento. Suele observarse ya en este momento cémo los
alumnos celebran con sorpresa y alegria las coincidencias
en los meses de sus cumpleafios.

El siguiente paso es hacer una segunda ronda con la fecha
exacta del cumpleanos; es decir, diciendo el dia y el mes,
con una nueva recolocaciéon de acuerdo con ello. La frase
que dira cada persona es “Me llamo x y mi cumpleafos es
el (dia) de (mes)”. El reto ahora seria intentar acordarnos
del mayor nimero posible de fechas. Seguramente al fina-
lizar la ronda ya habré salido al menos una coincidencia en
la fecha completa del cumpleafios. Primer reto conseguido.

Para el sequndo reto haremos el ejercicio o juego consisten-
te en recordar y decir en voz alta un nombre y una fecha
de cumpleanos. Aqui entrara en juego la memoria de cada
uno, que nos sorprenderd porque habremos demostrado
que con el movimiento se recuerdan las cosas mejor.

LAS PAGINAS AMARILLAS (Sentido de pertenencia al
grupo...)

DINAMICA: Consiste en elaborar una especie de “Paginas
amarillas” de la clase, donde cada alumno pone un anuncio
sobre algo que puede ensefiar a sus compaferos.

Una vez decidido el contenido, cada estudiante confec-
cionara un anuncio con su nombre, qué servicio ofrece, en
qué consiste, dibujos, fotos...

Una vez terminados los anuncios, se pueden encuadernar
en forma de libro (ordenandolos alfabéticamente) o tam-
bién se puede confeccionar un mural que se puede colocar
en el pasillo para ofertar sus servicios al resto de los compa-
feros. Adaptada de Pujolas, P, Lago, J.R. (2008).

CHARLA INTRODUCTORIA (Autocontrol, respeto y
normas...)

DINAMICA: El primer dia de clase es un momento crucial
para establecer cuales van a ser los valores que van a guiar
la dindmica de las clases y las interacciones del grupo. Por
esta razoén, ese dia el profesor expone durante una bre-
ve charla algunas reglas que se seguiran durante el cur-
so. Dependiendo de la madurez de los alumnos, se puede
proponer al grupo que ellos, en grupos de 3-4 alumnos,
determinen cuales son los ingredientes basicos que ellos
creen necesarios para que la clase sea un entorno donde se
pueda aprender y ensefiar. En ambos casos aparecen siem-
pre los siguientes conceptos: respeto (a los compaferos y
al profesor) y responsabilidad. Fruto de ser responsables de
nuestro trabajo en el aula nacera el orgullo del trabajo bien
hecho y del aprovechamiento de las clases.

LA SILLA VACIA (Participacion...)

DINAMICA: Sentados en circulo, se deja una silla vacia. La
persona a la derecha del espacio vacio da una orden para
todo el circulo. Por ejemplo: La persona que tenga un perro,
que se siente aqui.
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CIRCULOS CONCENTRICOS (Presentacion de nuevos
contenidos...)

DINAMICA: Se ponen de pie haciendo dos circulos concén-
tricos, dandose la cara. Se puede poner musica de fondo.
Comienzan a circular y cuando el profesor lo indica, paran.
Con la persona que tengan enfrente en ese momento tienen
que intercambiar la informacién que el profesor diga. Por
ejemplo: Describe tu habitacién. Cuenta lo que hiciste ayer.
Describe a tu familia.

Después, el profesor puede sacar a algun alumno y pre-
guntar quién puede decir algo de él. m

A continuacion esa persona da la orden, que tiene que ser
distinta. Por ejemplo: si alguien ha estado en China, que se
siente aqui.

ENSAMBLE PARA LA EVOLUCION (Presentacion de
metas)

Este es un entrenamiento habitual para aprender a proyectar
objetivos y para analizar nuestros logros. Es un espacio donde
ademas los alumnos pueden practicar dos de las virtudes mas
importantes que existen: agradecimiento y perdon.

DINAMICA: Sentados en postura cémoda, se concentran y
siguen las instrucciones del profesor, que utiliza una técnica
de relajacion.

1- Los alumnos piensan en algo que quieran mejorar a titulo
personal. El profesor les indica que repitan interiormente
“Hoy he decidido mejorar el siguiente aspecto personal”.

2- Los alumnos piensan en algo que quieran mejorar a titulo
familiar. El profesor les indica que repitan interiormente
“Hoy he decidido mejorar el siguiente aspecto familiar”.

3- Los alumnos piensan en algo que quieran mejorar en el
ambito escolar. El profesor les indica que repitan interior-
mente “Hoy he decidido mejorar el siguiente aspecto de
mi vida escolar”.

Seguidamente, el profesor indica:

1- Recuerda tu primer objetivo. Visualizate a ti mismo habién-
dolo conseguido.

2- Recuerda tu segundo objetivo. Visualizate a ti mismo vi-
viendo en armonia con tu familia.

3- Recuerda tu tercer objetivo. Visualizate a ti mismo viviendo
feliz y en armonia con los miembros de tu escuela, de tu
ciudad..., viviendo en un mundo mucho mejor, mas hu-
mano, mas justo...

Los alumnos terminan su fase de relajacién y visualizacion
con la técnica elegida.

Después, cada uno es libre de compartir los objetivos. Este
espacio también se aprovecha para expresar nuestro senti-
miento de agradecimiento a alguien y para pedir perdén.
Aqui revisamos nuestro actuar y proponemos cambios colec-
tivos.

Adaptado de “Pedagogia Transformadora” por Victoria Su-
birana.

TRES MENTIRAS Y UNA VERDAD (Revision y
presentacion de contenidos...)

DINAMICA: En grupos de 3 0 4, se entrega una cuartilla de
papel a cada alumno y se pide que escriba tres mentiras y una
verdad sobre alguin aspecto personal de ellos o sobre algun
contenido visto en clase. Los compafieros tratan de adivinar
cudles son las mentiras y la verdad.

!’rﬂr('.\.sion;.l

1-Introduccidn

- BISQUERRA, Rafael: “Contenidos de la educacién emocional”.
http://www.rafaelbisquerra.com/es/educacion-emocional/
contenidos-educacion-emocional.html

- GARDNER, Howard: Inteligencias miltiples: la teoria en la prac-
tica. Barcelona, Ediciones Paidéds Ibérica, 2006 (1998). Paidés
Transiciones, nim. 12.

- GOLEMAN, Daniel: Inteligencia emocional. Barcelona, Editorial
Kairos, 2018 (1996). Coleccion Ensayo.

- JURADO GOMEZ; Carmen: “La inteligencia emocional en el aula”.
Revista digital Innovacion y experiencias educativas, n.° 21, Gra-
nada, 2009.
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csic-
sif/revista/pdf/Numero_21/CARMEN_JURADO_GOMEZ02.pdf

- SALOVEY, Peter y MAYER, John D.: Emotional Inteligence. Citado
por GOLEMAN, Daniel en Inteligencia emocional.

2-Actividades

- “Humanising your coursebook”’- Mario Rinvolucri.
- “Classroom Dynamics”- Jill Hadfield.

- “Tutoria con adolescentes”- Juan José Brunet Gutiérrez. José Luis
Negro Failde.

- “La Pedagogia Transformadora”- Victoria Subirana.

- “Dramatising English in the Secondary classroom” - Taller impar-
tido por John Harrop.
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APUNTES sobre

la clase de Religion

La ensenanza de la religion en la democracia:
una historia poco conocida

na de las dificultades con las que ha cohabitado la ensenanza de las religiones a lo largo de estos cuarenta

anos de democracia ha sido su vinculacion con lo que fue en la dictadura franquista. Durante aquellos anos,

también en tiempos anteriores, la clase de Religion fue catdlica y solo catolica, y no se permitia ninguna otra
confesion, y era obligatoria tanto para el alumnado como para el profesorado.

Fue verdad que en aquel régimen de confesionalidad -citamos literalmente el Concordato de 1953- el Estado
espanol garantizaba la ensefianza de la Religion Catdlica como materia ordinaria y obligatoria en todos los centros
docentes, sean estatales o no, de cualquier orden y grado [...]. Habra de ajustarse a los principios del Dogma y
de la Moral Catélica y comprendera: la ensefnanza, la practica de ejercicios piadosos y asistencia a actos de culto.

Pero en el marco de la transicion democratica acontecio, entre otras transiciones sociales, culturales y reli-
giosas, una transicion de aquel catecismo de la dictadura a una renovada enseiianza escolar de la religion, no
obligatoria y con diversidad de confesiones en la escuela. Fue un cambio motivado por la Constitucion del 1978 y
los nuevos acuerdos del Estado y la Iglesia. El 11 de junio de 1979 se alumbré un renovado modo de entender la
ensenanza de la religion, mas cultural y académico, en un documento oficial que aqui recordaremos.

Nuestra pretension aqui es mostrar esta transicion de una ensefianza religiosa, o catecismo obligatorio, en
tiempos de la dictadura, a una ensenanza de las religiones, opcional y académica, en tiempos de la democracia. Lo
consideramos pertinente porque, que en la actualidad, sigue sobrevolando en muchas instancias sociopoliticas y
culturales una idea de clase de Religion mas de la dictadura que de la democracia. Y eso, a pesar de que la demo-
cracia ha superado ya en afos a la dictadura.

Con la democracia, el modo de entender la ensefianza de las religiones ha trascendido aquel modelo del nacional-
catolicismo. Pero todavia es poco conocido. Para contribuir a ese conocimiento y a situar mas adecuadamente la
clase de Religion en la democracia, proponemos recorrer estos seis pasos:

1. La ensenanza religiosa hasta la transicion democratica.

2. Los factores del cambio.

3. La ensefanza de la religion en la democracia.

4. Religion catolica y otras religiones en la escuela.

5. La clase de Religion como problema politico en Espana.

6. La clase de Religion en Europa no es un problema.

Carlos Esteban Garcés
Coordinador del Seminario de Religion en el Colegio Oficial de Docentes
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La ensenanza religiosa hasta la
transicion democratica

Venimos de tiempos pasados en los que la ense-
nanza religiosa formaba parte, con naturalidad, de
la escuela. La presencia de lo religioso en la edu-
cacion no solo no era cuestionada, sino que era re-
conocida social y culturalmente, por tanto, también
politicamente. Ello era debido, en buena parte, a un
modelo social en el que la religion era factor confi-
gurador de la cultura y de los regimenes politicos.

En cierto sentido, como estudio en su tesis el profesor
Teddulo Garcia Regidor’, toda la accion educativa de ese
tiempo, especialmente en la educacion basica, giraba en
torno a los principios de la fe cristiana. Se enmarcaba en
una confesionalidad cultural y politica que no ha sido una
caracteristica exclusiva de Espana, lo era de todos los
paises cambiando, en todo caso, la confesion religiosa.

1.1. Confesionalidad en la sociedad y en la escuela

Este modelo de la confesionalidad venia de siglos atras
y tiene que ver con la civilizacion occidental. Desde la
Edad Media, con la division de los cristianos, el modelo
se mantiene tanto en la orbita occidental, con sus diver-
sas confesiones, como en la oriental, con sus diferentes
patriarcados. En otras civilizaciones y culturas también lo
encontraremos cambiando de religion.

Los sistemas educativos, tal como hoy los concebimos,
son un producto del siglo XIX que se hacen realidad en los
paises desarrollados a lo largo del siglo XX. Fue a partir
de la Revolucién Industrial cuando asistimos en el mundo
occidental a la asuncion de responsabilidad y gestion de
la politica educativa por parte de los Estados.

En la Espana contemporanea, los primeros intentos de
configurar una politica educativa coherente los encontra-
mos en el siglo XVIIl'y no fueron ajenos a la Iglesia. Es cla-
sica la referencia a la primera Ley de Instruccion Piblica,
en 1857, conocida como la Ley Movano. La consideracion
de una escolarizacion basica como obligatoria es mas
propia de la segunda mitad que de la primera del siglo XX.
La tendencia a la prolongacion de esa obligatoriedad es
muy reciente, por ejemplo, que la ensenanza secundaria
sea obligatoria y generalizada es la mayor novedad edu-
cativa de la segunda mitad del siglo XX.

En esta génesis de la politica educativa se ha contem-
plado desde sus inicios, por el contexto de confesionali-

Claudio Moyano y Samaniego. Escultura en bronce de Agustin Querol (1899),
situada en la calle que lleva su nombre, en Madrid.

dad, una presencia de lo religioso en la educacion que iba
mas alla de la religion como asignatura fundamental. Una
asignatura que, por supuesto, era obligatoria y que po-
demos denominarla por sus contenidos y métodos como
catecismo. En general, las escuelas eran un lugar en el
que se promovia la educacion cristiana de los alumnos.

A pesar del impacto de la llustracion y la secularizacion,
que abrira caminos de autonomia para la politica, la cultu-
ray la sociedad respecto de lo religioso, la presencia de lo
religioso ha sido un factor predominante en los siglos XIX
y buena parte del XX.

Fruto de aquella secularizacion, de una naciente sepa-
racion de la politica y la religion, a partir de finales del si-
glo XIX surgio en Espana una nueva controversia sobre la
presencia de la religion en la sociedad v, por consiguiente,
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en la escuela. Se daban los primeros pasos para una le-
gitima separacion de la Iglesia v el Estado que superaba,
por una parte, el monopalio que lo religioso habia ejercido
sobre la cultura, la sociedad y hasta la politica; v, por otra
parte, se abre paso la necesaria autonomia del mundo
ante lo religioso.

En este nuevo contexto de secularizacion, sobre la en-
senanza religiosa se forman tres corrientes?, en sintesis
—explica Garcia Regidor—, que llegan hasta nuestro tiem-
po.

- Por una parte, nos encontramos con los defensores

a ultranza de la religion catdlica en la escuela pablica
y privada; esta era la postura invariable de la Iglesia
Catélica.

- En la actitud contraria estaban quienes defendian un
laicismo escolar como el implantado en Francia a co-
mienzos del siglo XIX, y abogaban por una educacion
libre de toda idea de divinidad vy de religion. Son clasi-
cas algunas posturas de partidos politicos que veian
en la escuela laica la solucion de todos los problemas
educativos, y aun culturales y sociales, de la sociedad
espanola.

- Finalmente, habia una postura intermedia, la llamada
neutralidad escolar, que propugnaba una escuela laica
0 neutra, afirmando que la escuela debia educar para
la tolerancia religiosa, aceptando una cierta educacion
religiosa, eso si, excluyente de toda expresion confe-
sional.

Esta descripcion de posturas sobre la religion en la escue-
la es de finales del siglo XIX y principios del XX, aunque es
posible que suene como del siglo XXI.

Las relaciones entre religion v escuela, con la contro-
versia abierta va a finales del siglo XIX, adquieren en Es-
pana un tono de mayor conflictividad con la llegada de la
Segunda Republica (1931-1936) que comenz6 por de-
clarar el derecho a la libertad de conciencia y, como con-
secuencia, suprimiendo la obligatoriedad de la ensenan-

za religiosa, pero acabo imponiendo una escuela Gnica y
laica excluyendo la religion catdlica de la educacion. En
este régimen democratico, lo religioso vera recortada su
influencia tanto en la sociedad como en la escuela, como
consecuencia de una natural secularizacion que apunta-
ba ya a una legitima separacion de la Iglesia v el Esta-
do. En aquel periodo se abre paso un reconocimiento de
cierta responsabilidad por parte del Estado para facilitar
una formacion religiosa, si los padres lo solicitaran, pero
siempre fuera del horario de la escuela.

1.2. Confesionalidad en la dictadura franquista

Con el régimen franquista se restablecio una legislacion
Unica v autoritaria que recuperaba la confesionalidad del
Estado y, como consecuencia, se reintegraba la religion a
la escuela con un caracter pretendidamente inspirador de
toda la ensenanza. Esta integracion por decreto, si bien
enlazaba con la tradicion anterior sobre la ensenanza re-
ligiosa, no solucionaba su conflictividad.

Durante estas décadas, la unidad politica y religiosa im-
puesta por la dictadura franquista hizo inviable cualquier
iniciativa de laicidad o neutralidad en los centros esco-
lares; también en los privados, en algunos casos

llegando a suprimirlos, por ejemplo, de la Insti-
tucion Libre de Ensenanza y de otras confesio-
nes. Parecia que en Espana se habia detenido el
proceso de secularizacion que en los paises euro-
peos era una realidad creciente.

En cuanto a las relaciones del Estado con la
Santa Sede, recordemos que hasta 1931 estuvo
vigente el Concordato de 1851, obviamente confe-
sional, en el que Iglesia y Estado se reconocian mu-
tuamente notables privilegios. Durante la Segunda
Repblica se incumplieron muchos articulos, pero
no llego a ser derogado formalmente, en la prac-
tica quedo en suspenso. Posteriormente, hubo un
nuevo acuerdo en 1941 y algunos otros acuerdos
parciales, hasta que el 27 de agosto de 1953 se fir-
ma un nuevo Concordato con la Santa Sede.
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Este Concordato de 1953 - El Estado espanol reconoce a la Iglesia Catolica el caracter
constituye el dato mas em- de sociedad perfecta y le garantiza el pleno ejercicio de su
blematico de aguel nacion- poder espiritual y de su jurisdiccion, asi como el libre y publi-
alcatolicismo; por ejemplo, co gjercicio de culto.
reconocia a la Iglesia Cato- Aguel Concordato reconacia el derecho de Ia Iglesia a estar
lica como Gnica: presente en todos los niveles de la ensenanza y en cual-
- La Religion Catdlica, Aposto- quier tipo de centros, a organizar y dirigir escuelas pabli-

lica y Romana sigue siendo | casy a velar por la ortodoxia de la ensenanza impartida:
la dnica de la nacion espa- - En todos los centros docentes de cualquier orden y grado,
nola y gozara de los dere- sean estatales o no, la ensenanza se ajustara a los princi-
chos y prerrogativas que pios del dogma y de la moral de la Iglesia Catolica.

le corresponden de confor- - Los Ordinarios ejercerdn libremente su mision de vigilancia
midad con la ley divina y el sobre los centros docentes en lo que concierne a la pureza
derecho canénico. de la fe, las buenas costumbres y la educacion religiosa.

Catecismo del Padre Ripalda.

La ensenanza antes de la transicion: catecismo obligatorio

En el marco del Concordato de 1953, de confesionalidad del Estado, ademas de todo el Estado y toda la sociedad, también la
escuela era necesariamente confesional. Por supuesto, en cuanto a la ensefanza religiosa catdlica, la determinacion de aquel
concordato era muy clara: £[ Estado espanol garantiza la ensenanza de la Religion Catdlica como materia ordinaria y obligatoria en
todos los centros docentes, sean estatales o no estatales, de cualquier orden y grado. Los centros educativos de aquellos tiempos
priorizaban materias como la Historia Sagrada y la Doctrina Cristiana.

Esta ensefianza religiosa catélica obligatoria fue requlada —explica en su tesis Marifé Ramos3- en 1953 de la siguiente manera:
La educacion religioso-moral sera dirigida por el profesor de educacion religiosa, de acuerdo con el director, y a ella cooperaran
los demads profesores. Habra de ajustarse a los principios del Dogma y de la Moral Catélica y comprendera: la ensenanza de la
religion con arreglo al horario y cuestionarios aprobados por el Ministerio; la practica de ejercicios piadosos y asistencia a actos
de culto; conferencias doctrinales y morales conducentes al cultivo de los valores espirituales y a la formacion del caracter de los
alumnos, en orden al mejor cumplimiento de sus futuros deberes ciudadanos y profesionales.

Un nuevo plan de ensefanza en 1957 imponia un cambio en los temarios de Bachillerato general organizandose los tres prime-
ros cursos en un ciclo en el que se estudiaban la doctrina de Jesucristo anunciada en el Antiguo Testamento (primer curso), la
realizacion de esta doctrina en el Nuevo Testamento (segundo curso) y prolongada en la Iglesia (tercer curso; todo ello en un plan
sistematico y elemental. Los contenidos de cuarto curso eran una explicacion o ampliacion del Catecismo, con vistas a que sirviera
de sintesis y unificacion de los contenidos de los cuatro cursos, de cara al examen de Revalida Elemental.

Los contenidos de la ensenanza religiosa ofrecian una sintesis organica de la religion catélica centrada en la iniciacion religiosa
de los alumnos. Entre 1939 y 1958 (en realidad hasta 1967) se mantuvieran estos contenidos invariables bajo epigrafes de Doctrina
Catélica, Moral Catélico, o Dogma Catélico. Los libros recogieron fielmente el contenido de los cuestionarios elaborados por la
jerarquia de la Iglesia, tanto en lo que se refiere a contenidos doctrinales como a orientaciones metodoldgicas.

Sin duda, se trataba de una obligatoria ensefanza religiosa catélica en las escuelas que incluia no solo el conocimiento del
dogma catolico, también el culto y la practica religiosa en la escuela, con una finalidad abiertamente catequética de transmision
de la fe. Nosotros condensamos aquel modelo de ensenanza religiosa como catecismo basado en su ldgica de citar el texto integro
del catecismo catélico en sus programas.

En resumen, el concepto de ensenanza religiosa en la dictadura franquista se podria definir por estos datos: referencia al Con-
cordato de 1953, obligatoriedad, contenidos del catecismo, objetivos de iniciacién religiosa.

En los Ultimos anos de este nacionalcatolicismo surgira la Ley General de Educacion de 1970, considerada un anticipo en la
escuela de algunos aires democraticos. Modernizo la estructura del sistema educativo y aporté una renovacion pedagogica, pero
mantenia la confesionalidad como rasgo esencial. Prueba de ello es que en su definicion de los fines educativos, en el primero de
sus articulos, explica que la formacion se inspirara en el concepto cristiano de vida y en los principios fundamentales del movi-
miento nacional, recuerda el profesor Manuel de Puellest.

Sobre la ensefanza religiosa, aquella Ley General de Educacion mantenia la obligatoriedad de una ensefanza religiosa catélica
en todos los niveles, como catecismo, aunque se abria paso una posibilidad de solicitar la exencion, algo que era posible ya legal-

mente, pero muy complicado socialmente.
© Carlos Esteban Garcés
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Los factores del cambio

El impacto de la natural secularizacion, desde el in-
flujo de la llustracion, a partir del siglo XVIII, abria
caminos de autonomia en la politica, la cultura, la
individualidad y en el resto de los espacios sociales,
respecto del control de lo religioso. Se conquistaban
libertades individuales y la pluralidad social.

El nuevo dominio de la razén y sus implicaciones en todos
los ambitos de Ia vida provocara una progresiva separa-
cion de lo civil (saeculum)y lo religioso (sacrum). El periodo
de la dictadura franquista solo retraso los efectos de este
proceso en nuestro contexto.

Este proceso de secularizacion tiene sus primeros an-
tecedentes en el contexto de las guerras de religion en la
Alemania del siglo XVI-XVII' y hacia referencia a la confis-
cacion de los bienes eclesiasticos por parte de los nuevos
Estados laicos. Posteriormente en Espana tiene matices
propios en con las desamortizaciones. A finales del XIX y
comienzos del XX, este proceso incluira una descristiani-
zacion y las consiguientes reacciones de Ia Iglesia Catalica.

Los efectos de este proceso tienen su impacto en una
secularizacion de la ensenanza y de la sociedad. Garcia
Regidor califica este proceso como de desclericalizacion de
la escuela y desconfesionalizacion de la ensefanza. En ge-
neral, podriamos decir que la Iglesia cede el espacio edu-
cativo al Estado mas que a la sociedad civil.

La Iglesia, que habia prestado durante siglos un servicio
a la sociedad a través de la educacion, también una in-
fluenciay un cierto control ideologico, vera ahora un retro-
ceso en esa actividad. La secularizacion de la ensefanza
puede considerarse como un proceso propio e irreversible
de la modernidad —explica Maria Dolores Gémez Molleda—,

aunque, anade, ese proceso no tenia por qué haber sido ne-
cesariamente en contra de la Iglesic®.

En Espana, la superacion del modelo de cristiandad acon-
tecera mas recientemente, dado el freno del nacionalcato-
licismo, pero el proceso iniciado el en siglo XIX continuara
tras la dictadura con mayor celeridad hasta alcanzar su nor-
malizacion democratica.

2.1. Cambios en la Iglesia:
Concilio Vaticano Il

En la década de los sesenta, en pleno régimen franquis-
ta, la Iglesia celebra en Roma el Concilio Vaticano Il. La
novedad de aquel Concilio obligd a la Iglesia espanola a
prepararse para los cambios ne-
cesarios y para nuevos tiempos
democraticos. Las aportaciones
del Vaticano Il facilitaron a la Igle-
sia espanola jugar un decisivo
papel en la transicion politica para
la que faltaba todavia una décadg;
fueron, sin duda, una palanca de
cambio del nacionalcatolicismo
hacia la democracia.

Entre las aportaciones signifi-
cativas del Concilio®, es muy rele-
vante citar aqui la Declaracion Dig-
nitatis humanae (7 de diciembre de
1965), que propugnaba la libertad
religiosa en linea con las libertades y derechos fundamen-
tales proclamados universalmente en los Derechos Hu-
manos solo unos anos antes (10 de diciembre de 1948).
Se trata de un nuevo planteamiento eclesial que entra en
abierta contradiccion con la situacion espanola en la que
la Iglesia, de acuerdo con el Estado, obligaba en religion vy
moral a la sociedad.

Junto con esta declaracion, debemos mencionar la
Gravissimun educationis (28 de octubre de 1965), en la
que se habla del derecho a la educacion, del concepto de
educacion como pleno desarrollo de la personalidad y del
derecho a libertad de educacion para los padres en la elec-
cion de centro y en la formacion religiosa y moral de sus
hijos de acuerdo con sus propias convicciones. Sin duda,
un nuevo planteamiento moderno y civico mas coherente
con los tiempos democraticos del siglo XX.

La Iglesia corrige en el Concilio su autocomprension
como sociedad perfecta, en Lumen Gentium (21 de noviem-

Dignitatis humanae. Declaracion
del Concilio Vaticano Il sobre la
libertad religiosa, promulgada el 7
de diciembre de 1965 en una sesion
de los padres conciliares ante el
papa Pablo VI.
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bre de 1964), y se sit(la como pueblo de Dios en las socieda-
des como expresion de las libertades fundamentales de las
personas, entre ellas |a libertad religiosa. La Iglesia corrige
también su relacién con el mundo vy va no se posiciona al
margen esta realidad, sino que respetando la autonomia de
lo temporal, comparte todo lo humano, segln la Gaudium et
Spes (7 de diciembre de 1965), que comienza diciendo gue
nada hay verdaderamente humano que no encuentre eco
en el corazon de la Iglesia.

Como consecuencia de estos cambios, comienzan a
emerger los primeros signos de cambio en Espana. Por
ejemplo, en 1967 aparece la primera ley de libertad religio-
sa, Ley 44/1967, de 28 de junio, con el proposito de ade-
cuarse a lo proclamado por el Concilio Vaticano II. Se abre
asi la posibilidad de solicitar la exencion de la ensenanza re-
ligiosa catélica. Aunque dificil de ejercer por las condiciones
politicas, este nuevo réegimen de posible exencion continua-
raen la Ley General de Educacion de 1970.

Elimpacto del Concilio Vaticano Il desencadend en aque-
lla Espana de los afnos 60 un proceso de desenganche del
régimen franquista. Podemos citar como acontecimiento
emblematico la Asamblea Conjunta celebrada en septiem-
bre de 1971. El historiador Feliciano Montero explica’ como
aquella asamblea «implicaba necesariamente cuestionar el
modelo nacional-catolico,sustituyéndolo por la separacion y
mutua independencia. Significaba también revisar el catolicis-
mo de cruzada, intolerante, en nombre de la libertad religiosa
promovida por el Concilio; y, por tanto, superar la legitimacion
otorgada al régimen de Franco desde 1936». Esta Asamblea
aprobo, aunque no por la mayoria necesaria de dos tercios,
la autocritica por no haber sido factor de reconciliacion du-
rante la Guerra Civil.

2.2. Cambios en la sociedad:
Constitucion de 1978

La aprobacion de la Constitucion espanola de 1978
culmina una transicion politica de la dictadura a la de-
mocracia y, con ello, nuestra sociedad se sitGa ya en un
nuevo escenario social de pluralidad vy politico de demo-
cracia. Logicamente, el Estado dejo de ser confesional
y paso a una nueva situacion de neutralidad respecto a
las ideologias v las religiones, de aconfesionalidad en la
cuestion religiosa.

El derecho de todos a la educacion, con una garantia
de obligatoriedad y gratuidad en una formacion basica, v
un concepto de educacion que incluye el desarrollo pleno
e integral de la personalidad del alumno, son las claves
de la politica educativa establecida en el articulo 27 de la
Constitucion de 1978.

La Constitucion establece, en su articulo 16, la liber-
tad religiosa, como uno de los derechos fundamentales.
Ademas de garantizar el gjercicio de las libertades indi-
viduales sobre religion y creencias, establece que ningu-
na confesion tendra caracter estatal, y el compromiso
de los poderes plblicos para cooperar con las propias
confesiones religiosas de la sociedad espanola, citando
expresamente a la Iglesia Catdlica entre ellas.

Esta acertada respuesta constitucional, por consen-
so social y politico, a la cuestion religiosa, tan relevante
para nuestra historia, se asienta en el mismo reconaoci-
miento de las libertades pablicas, entre las que ocupa
un lugar indiscutible Ia libertad de ensenanzay la liber-
tad religiosa. El articulo 27.3 expresa la intima conexion
existente entre ambas libertades fundamentales.

Que el Estado sea aconfesional no quiere decir que
convierta necesariamente en aconfesional todo lo que
toque. £/ Estado aconfesional —recordemos estas pala-
bras de Tedfilo Gonzalez Vila® al que perdimos recien-
temente— /o es precisamente para hacer posible a todos
los ciudadanos el ejercicio, en condiciones de igualdad, de la
libertad religiosa, esto es, la libertad de, pablicamente, pro-
fesar, o no, una religion, profesar esta o la otra. Y anade: la
neutralidad no es necesariamente una actitud de desenten-
dimiento e indiferencia negativa, sino que puede ser, como
es en este caso, exigencia y expresion de un fuerte compro-
miso. Entendiendo bien la nueva situacion, los poderes
pUblicos no se limitaran, simplemente, a respetar y de-
fender el ejercicio de las libertades, sino que habran de
remover los obstaculos que lo dificulten y promoverlo de
forma positiva.

Este fue uno de los consensos especialmente delica-
dos en la elaboracion de la Constitucion de 1978. Es-
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tos preceptos —explicaba Luis Gémez Llorente®, al que
perdimos hace mas tiempo-, fueron en su dia objeto de
una delicada transaccion. Este autor manifiesta como la
Constitucion de 1978, repito, —insiste él— no es laica, ni
confesional, sino aconfesional; y aclara a continuacion que
el modelo de escuela propuesto en la Constitucion no es un
modelo de escuela laica, de exclusion de la religion confe-
sional del ambito escolar. Antes bien, es la afirmacion de su
opuesto, de la presencia de la enserianza religiosa confesio-
nal, eso si, con absoluto y riguroso respeto a la voluntarie-
dad de los maestros que la imparten y a los escolares que
la reciben.

En este nuevo escenario, la obligatoriedad de la en-
senanza religiosa catélica, como cualquier otra imposi-
cion religiosa, sera ya incompatible con el nuevo régimen
democratico, y la ensenanza de Ia religion pasara a ser
objeto de una libre opcion por parte de los padres o, en
su caso, de los propios alumnos.

Este espiritu de consenso, esta nueva aconfesionali-
dady el modelo de escuela propuesto, requiere —conclu-
ye Gomez Llorente— una lealtad al espiritu constitucional
que exige el reconocimiento de que en los centros publicos
corresponde un espacio a la ensenanza confesional de la
religion y, por tanto, a que esta ensefianza se lleve a cabo en
condiciones académicas y de estatus docente que la hagan
efectiva.

La aconfesionalidad del Estado —anade Gonzalez Vila
comentando la sentencia del Tribunal Constitucional so-
bre este tema-—, no puede invocarse en modo alguno para
impedir que los alumnos reciban en los centros educativos
de titularidad pablica una formacion religiosa y moral, ni, en
concreto, ensenanzas de Religion, de acuerdo con sus pro-
pias convicciones o las de sus familias.

Estos dos nuevos escenarios, en la Iglesia, con el
Concilio Vaticano I, y en la sociedad espanola, con la
Constitucion de 1978, haran necesario actualizar las re-

laciones entre ambos dejando atras
el nacionalcatolicismo, superando
la confesionalidad, y derogando el
Concordato de 1953 que simbolizaba
aquel régimen de conveniencia entre
la dictadura y la Iglesia Catdlica.

2.3. Resultado de cambios ecle-
siales y sociales: Acuerdos de
1979y 1992

El resultado de estos cambios se
escenifica en unos nuevos Acuerdos
Iglesia-Estado, suscritos el 3 de enero
de 1979 y ratificados por el Parlamen-
to el 4 de diciembre de ese mismo ano,
una vez constituida la primera legisla-
tura constitucional.

Ademas del acuerdo con la Iglesia Catélica en 1979, el
Estado suscribio en 1992 acuerdos de cooperacion tam-
bién con otras confesiones religiosas, concretamente con
la Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de Es-
pana; con la Federacion de Comunidades Israelitas de Es-
panga; y con la Comision Islamica de Espana.

Este nuevo marco democratico generd un desarrollo
de los principios de libertad de religion, de igualdad, de
cooperacion y de sana laicidad del Estado. Que no profe-
sa ninguna religion, pero que garantiza que los ciudada-
nos, si quieren, lo puedan hacer. Expresion de ello es la ley
de libertad religiosa de 1980 (Ley Organica 7/1980, de 5
de julio). Su consideracion como derecho fundamental v
su tutela positiva supone —explica el profesor José Maria
Contreras'- que pase de ser un derecho frente al Estado
a ser un derecho en el Estado, y desde el punto de vista de
su tutela, que goce de la maxima proteccion, y se convierta
en un derecho ya irrenunciable.
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La ensenanza de la religion en
la democracia

En el marco de las transiciones eclesiales y politicas
acontecio esta otra transicion que a nosotros nos
ocupa: del catecismo —el modelo de la ensenanza
religiosa en el nacionalcatolicismo- al curriculo es-
colar —un nuevo modo de entender la ensenanza de
la religion con un enfoque netamente escolar.

El epicentro de esa transicion de la ensenanza de la religion
esta en el documento de la Iglesia de 11 de junio de 1979
(Comision Episcopal de Ensenanza, Orientaciones sobre la
ensenanza religiosa escolar, su legitimidad, caracter propio y
contenido)". El conocido como documento del 79 instituye
un nuevo modo de entender la ensefnanza de la religion en
una sociedad plural y en un marco democratico, un con-
cepto renovado que constituye una novedad respecto a la
ensenanza religiosa catdlica existente hasta ese momen-
to, y que ahora quedara formalmente superada.

Las aportaciones que vertebran este nuevo concepto
de ensenanza de la religion en la escuela (ERE, a partir
de ahora) son dos: su dimension cultural, proponiendo
un dialogo entre la fe y la cultura en el ambito escolar, y
su dimension escolar, afirmando expresamente que esta
ensenanza de la religion se sitGa en el marco de las finali-
dades propias de la escuela, coma materia ordinaria, tanto
en su forma como en sus métodos.

En la definicion de ensenanza de la religion que se pro-
pone en aquel momento se determinan cuatro caracteris-

ticas: entendemos la ensenanza de la religion como materia
escolar ordinaria, por ser exigencia de la escuela. La entende-
mos como confesional, entre otras razones, por ser derecho
de los padres educar a sus hijos segun sus propias convic-
ciones. Y finalmente, la concebimos como sintesis de la fe y
cultura ofrecida al alumno, por ser inseparable de la formacion
humana (n.° 48).

Con estas dimensiones y caracteristicas nos situamos
ante un nuevo modo de entender la ensefanza de la re-
ligion como materia académica, esto es, asumiendo los
fines y métodos propios de la institucion escolar; y cuya
legitimidad se fundamenta en ser una formacion humana
y una exigencia de la escuela, ademas de ser un derecho
de los padres por su peculiar dialogo de la fe con la cultu-
ra. Por tanto, su finalidad ya no es Ia catequesis, sino una
formacion humana alineada con las finalidades propias de
la escuela.

La dimension confesional de esta nueva asignatura
constituye un estatuto peculiar propio, como lo es en la
Teologia, que es una carrera universitaria en paises an-
glosajones, nordicos o de Europa central. Es cierto que en
Espana cuesta mucho aceptar que la Teologia pueda ser
una disciplina académica como cualquier otra, pero esa no
es la realidad comdn de Europa.

Es precisamente por esta peculiaridad epistemologi-
ca, por su dimension confesional, por la que se plantea la
ensenanza de la religion como un derecho de los padres.
Como consecuencia de esta dimension confesional, en
un Estado aconfesional, no podra ser obligatoria para el
alumnado, en ningln caso, y pasara a ser definida como
de libre opcion a partir de ese mismo momento.
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Nos parece pertinente recordar que este nuevo concep-
to afecta, en mayor medida, a los centros publicos, como
el propio documento del 79 explica bajo el titular de los
motivos de este documento. Nos referimos principalmente
ala ensenanza de la religion tal como nos parece corresponde
hacerla en los centros estatales y en otros centros no confe-
sionales; no tratamos de un modo expreso la ensenanza de
la religion en las escuelas catélicas, ya que esto no se podria
hacer sin referencias mas amplias a su intencionalidad institu-
cional y a su contexto educativo peculiar, aunque, obviamente,
mucho de lo que se afirma en esta declaracion nos parece va-
lido también para las escuelas catdlicas en la actual sociedad
espanola.

En sintesis, el nuevo concepto de ERE de 1979 supone
una ruptura con el modo tradicional de entender la ense-
nanza religiosa en los tiempos de la dictadura. A partir de la
democracia, la ensenanza de la religion ya no sera obliga-
toria; se impartira como materia académica para quienes la
elijan entre otras religiones también presentes en la escue-
13; y se plantea como cultura religiosa, en linea con las finali-
dades propias de la escuela, como dialogo desde la fe con la
cultura; asumiendo como marco la escuela y no la comuni-
dad cristiana, por tanto, con una finalidad de formacién hu-
mana, pero no de iniciacion cristiana; con métodos propios
de la escuela y no del catecismo. El enfoque confesional de
esta cultura religiosa, haciendo referencia a valores, ideas v
creencias concretas, se vinculara a la eleccion por parte de
las familias en cuanto derecho fundamental.

3.1. Las finalidades de la clase de Religion en linea con
la escuela

La ensenanza de la religion definida en el documento del 79
contiene tres finalidades educativas que explican su con-
tribucion educativa y permiten identificar sus aprendizajes
esenciales en linea con las finalidades propias del marco
escolar:
- Ayuda a los alumnos a situarse licidamente ante la tradi-
cion cultural
- Ayuda a los alumnos a insertarse criticamente en la so-
ciedad.
- Puede ofrecer a los alumnas respuestas al sentido ltimo
de la vida con sus implicaciones éticas.

Se trata de tres objetivos de lo religioso que se sitlan en
linea con fines de la escuela, como subraya con clarividencia
el documento cuando dice que la ERE asume los obyjetivos
mismos de la escuela.

Esta asuncion del marco escolar para la ensenanza de la
religion supone que sus objetivos ya no estan en linea de
la catequesis de la comunidad cristiana, sino en linea de
la formacion humana de la institucion escolar. Por tanto,
sin renunciar a un estatuto peculiar que le proporciona las
ideas, valores y creencias del cristianismo, la nueva en-
senanza de la religion se propone como servicio y como

parte de la formacion humana para quienes la elijan, de ahi
su legitimidad académica, a modo de la Teologia, confirma
el propio documento.

De estos tres objetivos de la ERE se derivan los aprendi-
zajes que deberian ser los esenciales a la hora de disefar
sus curriculos:

- Sin apartarse de las finalidades propias de |a institucion
escolar, la materia de religion puede proponer aprendi-
zajes culturales que, ademas de formar parte de nuestro
patrimonio, han surgido como expresion social o cultural,
en cualquiera de los lenguajes artisticos, de la experiencia
religiosa cristiana, y que hoy estan presentes en nuestro
entorno —el documento subraya el caracter de lucidez y
autonomia en el alumnado que podra asumir o distan-
ciarse de la cultura heredada, pero que necesita de la
interaccion con una determinada cultura para configurar
su propia identidad personal— (n.° 13).

- En linea con las finalidades propias de la institucion es-
colar, laensenanza de la religion puede contribuir con sus
aprendizajes sociales y éticos a que los alumnos com-
prendan la realidad social y se hagan responsables de su
transformacion y mejora. Son aprendizajes sociales que
no solo tienen una finalidad instrumental de aprender a
vivir juntos en sociedad por la propuesta de valores per-
sonales y saciales, sino que también cultivan la motiva-
cion v la responsabilidad individual necesaria para la dig-
nidad humana v la construccion social, porque ademas
de valores eideales, pueden ser creencias v convicciones,
como se vive en la experiencia religiosa —el documento
aporta un sentido critico al alumnado que le empodera
de sus responsabilidades personales v saciales v le pro-
mueve como sujeto de la realidad social y como prota-
gonista de la construccion ética v politica de la sociedad,
no como mero espectador u objeto de lo que otros deci-
den— (n.° 14).

- En la misma linea de las finalidades propias de la es-
cuela, la ensenanza de la religion puede contribuir con
sus aprendizajes éticos v de sentido a que los alumnos
puedan conformar su propia personalidad, aprendan la
gestion de sus emociones v puedan configurar proyec-
tos de vida capaces de realizarles como personas v ha-
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cerles felices. En ese desarrollo de la propia conciencia
se suscitan preguntas existenciales que las religiones
vienen haciéndose en todas las civilizaciones desde el
inicio de la humanidad; también las respuestas que han
ido surgiendo a lo largo de la historia y que se han ver-
tebrado como culturas y religiones pueden contribuir a
que los alumnos desarrollen esta dimension de sentido
de lavida —los planteamiento sobre el sentido de la vida
se proponen como probabilidad y pregunta, no como
una respuesta cerrada que se impone, como se hacia
en otro tiempo; por tanto, se aporta una dimension
interior que podria dar sentido a los valores y al com-
portamiento ético superados posibles reduccionismos
antropolégicos— (n.° 15y 16).

3.2. Una frontera para la Religion en la escuela: la
catequesis

Para comprender en mejor medida aquel nuevo modo de
entender la ERE, puede ser didactico apuntar aqui una fron-
tera con la gue tiende a confundirse: la categuesis.

Para la Iglesia fue oportuno que los Sinodos sobre la
evangelizacion y la catequesis, en los anos 1974 y 1977,
hubieran clarificado el concepto de la catequesis, que tiene
como meta la confesion de fe. Aguella clarificacion facilitd
una creciente diferenciacion de la ensefanza escolar de la
religion centrada en el ambito escolar, como formacion cul-
tural y humana.

De hecho, el documento del 79 aleja explicitamente el
nuevo modo de entender la ERE de la catequesis. Dedica su
segunda parte a subravar |a identidad de la enserianza de la
religion escolar como materia escolar diferente de la catequesis.
El cardacter propio de la ensenanza de la religion escolar apare-
ce mds claramente cuando esta se sitda en la relacion con la
catequesis de la comunidad cristiana, y con las otras disciplina
escolares.

- Son dos ambitos distintos.

- Tienen diversas fuentes de iniciativa.

- Hay distinta intencionalidad de los destinatarios.
- Tienen objetivos diversos.

A lo largo de estos cuarenta anos, esta diferencia ha sido
mas clara en el usa de los términos que en sus conceptos;
quiza no se ha tenido tanto en cuenta la diferente inten-
cionalidad de la religion en la escuela y la catequesis de la
comunidad cristiana.

La ensenanza en la democracia: un area curricular
opcional

En definitiva, lo que se crea en el documento del 79 es un area
curricular de religion -en agquel momento se hablaba de ma-
teria ordinaria-. Es un area porque se desarrolla en el marco
de la institucion escolar en coherencia con las propias finali-
dades de la escuela; tiene una intencionalidad de formacion
humana y ciudadana, y no de iniciacion religiosa. Esta ense-
nanza de la religion asume las finalidades propias de la es-
cuela y reconoce la insustituible competencia del Estado en
la gestion politica del derecho a la educacion. Es una mate-
ria curricular por su acento cultural y académico [n.° 10-16),
equiparable a otras materias académicas. Se hace referencia
en varias ocasiones a la Teologia como disciplina académica y
universitaria, aunque ciertamente en Espana esa analogia no
ayuda como en paises nordicos o centroeuropeos, donde la
Teologia si esta en las universidades estatales.

Es un érea curricular opcional por su acento confesional
(n.cs17-21). Esta es su peculiaridad, -explica el documento
en su segunda parte-, porque plantea como compatibles y
complementarios el dialogo entre la fe y la cultura -esta-
tuto original-y la formacion humana de la que forma parte
(n.°s 34-40). La ensenanza de la religion, en cualquiera de las
confesiones, se plantea como un ndcleo de ideas y creencias
propias —en nuestro caso del cristianismo- que se propone
en el proceso educativo como contribucién a la formacion
integral del alumno (n.% 28-30). Compatible con este estatuto
original, esta formacion es una exigencia de la escuela, es
necesaria para el desarrollo de una educacién como pleno
desarrollo de la persona. Finalmente, es una propuesta en la
escuela que no se impone a todos, pero que forma parte del
derecho de las familias (n.°s22-27), y no deriva de una posible
confesionalidad del Estado. No le toca al Estado decidir la
orientacion del saber sobre el significado dUltimo y total de la
vida humana -dice en el n.° 23.

En definitiva, es una cooperacion de las confesiones reli-
giosas, no solo de la Iglesia, con el Estado en su funcién de
garantizar el derecho de todos a una educacion integral en un
marco de libertad de ensenanza. Como el Estado no tiene el
monopolio de los valores y de las respuestas de sentido a la
vida, necesita de la cooperacion de los grupos sociales, que si
tienen esos valores y creencias, aunque ninguno de ellos con
exclusividad.

Como se trata de una materia académica que se imparte
en la escuela, no deberfa confundirse en ningln caso con la
catequesis de la comunidad cristiana. Son dos acciones que
se realizan en ambitos diferentes y tienen una iniciativa e in-

tencionalidad diferentes.
© Carlos Esteban Garcés
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Religion catolica y otras
religiones en la escuela

En Espana, la enseianza de la religion en la escuela
se ha hecho depender demasiado de de los acuerdos
del Estado con las confesiones religiosas. Primero
fue el acuerdo de 1979 con la Iglesia Catdlica y, en
1992, siguiendo el modelo ya creado, se reguld la en-
senanza de la religion para otras tres confesiones.

Este dato es innegable desde el punto de vista juridico y tie-
ne evidentes implicaciones para la posterior regulacion del
sistema educativo. Todas las leyes educativas, en estos casi
40 anos de democracia, han asumido estos acuerdos como
el punto de partida y el primer fundamento legal para re-
gulacion de la ensenanza de las religiones. Estos acuerdos
se han entendido como el necesario desarrollo de uno de
los derechos v libertades fundamentales reconocidos en la
Constitucion de 1978, tanto en el articulo 16.3 sobre liber-
tad religiosa, como en el articulo 27. 3 sobre el derecho de
todos a la educacion.

Sin embargo, nosotros entendemos la ensenanza de las
religiones en la escuela mas por razones pedagogicas que
juridicas; la proponemaos por sus contribuciones educativas

a la formacion integral; creemos que forma parte del ple-
no desarrollo de la personalidad de los alumnos. Nosotros
comprendemos la ensenanza de las religiones como una
cuestion mas propia de la escuela que de las iglesias; in-
cluso cuando las confesiones cooperan con este modo de
entender la clase de Religion, no tenemos dudas de que lo
deben hacer asumiendo las finalidades propias de la escue-
la. La clase de Religion, tal como la entendemos, acontece
en el ambito escolar con todas sus consecuencias; la com-
plementariedad que quiera verse con otros ambitos propios
de las confesiones nunca deberia alejar esta ensenanza de
la religion de las finalidades propias de la escuela.

Este modo de entender la ensenanza de las religiones,
mas desde el punto de vista pedagogico v escolar, menos
desde el punto de vista de lo juridico y de los acuerdos, es
ya una realidad en muchos paises europeas, como vere-
mos al final.

4.1. La clase de Religion Catdlica

Segln los datos que la Comision Episcopal de Ensenanza
recopila anualmente, el 62% de los alumnos del sistema
educativo espanol han elegido en este curso 2018-2019 la
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asignatura de Religion Catolica. Son datos reales, no esta- | 4.2. La clase de Religion Evangélica
disticos, que se han recogido en 15.172 centros escolares,
lo que supone el 81% del total de centros educativos en Es-
pana. Segln estos datos, son 3.303.193 los alumnos que
asisten a clase de Religion Catolica en Espana.

Los datos estadisticos que maneja el Ministerio de Edu-
cacion sobre los alumnos que cursan Religion Catélica son
superiores a estos de la Comision Episcopal en dos puntos
porcentuales, quizas porque son sobre el total de centros
educativos en Espana, mientras que los datos episcopales
son sobre ese 81%.

La ensenanza de la Religion Evangélica va creciendo paula-
tinamente en los Gltimos anos, segln nos explica Ana Calvo,
responsable en FEREDE de las clases de Religion Evangéli-
ca. Sus desafios mas importantes en este momento se cen-
tran en desarrollar con normalidad la asignatura de Religion
Evangélica en los colegios e institutos pablicos.

El curriculo de Religion Evangélica, adaptado a la LOMCE,
se publicé en el BOE de 17 de junio de 2015 para Educacion
Infantil y Primaria, el 30 de julio para Secundaria Obligatoria,
y el 5 de febrero de 2016 para Bachillerato.

Datos sobre alumnado de Religion Catdlica en el curso 2018-19

Tipo de centro educativo Datos de alumnos Porcentaje de alumnos en
(datos sobre el 81% de centros)  sobre el 81% de centros Religion Catélica
Centros publicos 3.771.335 50,85%

Centros concertados 1.446.030 90,05%

Centros privados 115.582 71,64%
TOTALES 5.332.947 61,94%

© Carlos Esteban Garcés. Fuente: Comision Episcopal

Comunidad Autonoma Alumnos de Religion Catolica Profesores de
en centros publicos, Religion Catélica
concertados y privados en centros publicos
Andalucia 76,5% 3200
Aragon 60,8% 350
Canarias 69,2% 700
Cantabria 72,5% 146
Castilla-La Mancha 73,8% 868
Castillay Ledn 71,4% 650
Madrid 59,2% 1213
Cataluna 41,2% 173
Navarra 52,2% 206
Galicia 64,5% 700
Asturias 66,8% 300
Extremadura 81,3% 480
Murcia 69,7% 625
La Rioja 68,5% 90
Comunidad Valenciana 55,9% 1200
|slas Baleares 55,3% 152
Ceuta y Melilla 0% 0
Pais Vasco 44,8% 246
TOTALES en ESPANA 61,94% 12.299 profesores

© Carlos Esteban Garcés. Fuente: ABC y Vida Nueva
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Los datos basicos sobre la Religion Evangélica son los
siguientes: se imparte casi en 1000 centros publicos, se

superan va los 20.000 alumnos vy en el ano 2019 son 271
profesores.

Datos sobre alumnado y profesorado de Religion Evangélica

Comunidad Autonoma

Andalucia 8750
Aragon 1746
Canarias 88
Cantabria b4
Castilla-La Mancha 284
Castillay Ledn 2821
Madrid 2731
Cataluna 357
Navarra 32
Galicia 1363
Asturias 289
Extremadura 412
Murcia 412
La Rioja 101
Comunidad Valenciana 205
Islas Baleares 0
Ceuta y Melilla 0
Pais Vasco 0

TOTALES en ESPANA

Alumnos de
Religion Evangélica

20.301 alumnos

Profesores de
Religion Evangélica

Centros publicos con
Religion Evangélica

577 13
82 16
5 2
2 1
12 11
13 37
49 19
20 6
2 1
82 37
7 5
23 11
23 11
2 2
4 2
0 0
0 0
0 0

996 centros 271 profesores

4.3. La clase de Religion Islamica

Segln los datos del Observatario Andalusi y la Unién de
Comunidades Islamicas de Espana, en su Gltimo informe
anual publicado, el alumnado musulman representa hasta
el 4% del total de nuestro sistema educativo. El 42% de estos
alumnos musulmanes son espanoles, mientras que el 44%
son marroquies, v es el otro 12% de numerosas nacionali-
dades, entre las que destacan pakistanies, argelinos y se-
negaleses. De estos casi 300.000 alumnos, siempre segln
fuentes de la UCIDE, potenciales alumnos de Religion Isla-
mica, solo el 5% es atendido con estas clases. La presencia
de estos alumnos musulmanes es mayor en Andalucia, Ca-
talufa, Madrid y Valencia, también en Murcia. El porcentaje
mas elevado corresponde a Ceuta y Melilla.

Desde el curso 2007-2008 en que habia 41 profesores
de Religion Islamica, solo ha aumentado en 14 el nimero de
nuevos profesores a lo largo de estos diez anos v se llega asi

© Carlos Esteban Garcés. Fuente: FEREDE

a la cifra actual de 55 profesores en este curso 2018-2019;
como consecuencia, anaden desde el Observatorio, el 95%
de los profesores de Religion Islamica se encuentra desem-
pleado. La distribucion de los 55 profesores de Religion Is-
lamica en Educacion Primaria por Comunidades Autonomas
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es la siguiente: Andalucia (22), Ceuta (14), Melilla (10), Aragon
(3), Euskadi (3), Canarias (1), Castillay Leon (1) y Madrid (1). En
Asturias y Galicia se contempla también la Secundaria.

Una de las conclusiones del mencionado informe de la
UCIDE explica que /os logros conseguidos en el desarrollo
de la ensenanza religiosa islamica son mérito de la Union
de Comunidades Islamicas de Espana, Comision Islamica
de Espana, y de los funcionarios y cargos politicos integros,
mientras que los obstdculos son obra de los cargos politicos
responsables.

El curriculo de Religion Islamica, adaptado a la LOMCE, se
publicé en el BOE de 18 de marzo de 2016 para Educacion In-
fantil, pero mucho antes, el 11 de diciembre de 2014 se habia
publicado ya su curriculo para Educacion Primaria, Secundaria
Obligatoria y Bachillerato.

4.4, La clase de Religion Judia

En este caso debemos aclarar que no existe como asignatura
en los centros educativos, por decision de las propias comu-
nidades judias, a pesar de haber incluido en los acuerdos de
1992 la regulacion de este derecho. Carolina Aisen, directo-
ra de la Federacion de Comunidades Judias de Espana, nos
aclara que su posicion es a favor de una ensenanza sobre el
hecho religioso para todo el alumnado, al margen de sus con-
fesiones.

En esta religion judia debemos apuntar la existencia de
tres colegios judios en Espana. En Madrid, el colegio Ibn Gabi-
rol, inaugurado en 1965 como jardin de infancia, aumentando
a Primaria en 1968 vy a Secundaria en 1977; es concertado
desde 1998. En Barcelona, el colegio Hativka se inicid como
guarderia en 1968 vy actualmente es un colegio privado con
mas de 200 alumnos en Valldoreix. También en Melilla la co-
munidad judia tiene un colegio privado cuyo proyecto educa-
tivo esta basado en el judaismo.

El Proyecto Educativo del centro Ibn Gabirol ofrece un am-
bicioso proyecto de estudios generales y estudios judaicos en
un marco de excelencia académica, integrador, para todos los
alumnos. Busca que se comprometan con su mundo “Tikun
Olam” (“reparar el mundo’, concepto judio de justicia social),
que sean ciudadanos proactivos, auténomos v reflexivos, con
responsabilidad en su entorno inmediato y comprometidos
socialmente con este. El judaismo es el eje vertebral de toda
la propuesta educativa. Formamos a los alumnos —explican—
de acuerdo con las tradiciones del judaismo, el lenguaje, la
culturay la tierra de Israel.

Panorama actual de la diversidad religiosa en Espana

En la actualidad, tomando como referencia el Ultimo baré-
metro del CIS, el 70.2% de los espanoles se define como ca-
tolico, el 2.6% dice profesar otra religion, y el 9.9% se declara
ateo; un 15.1% dice ser no creyente.

El dltimo informe sobre la situacion de la libertad religiosa
en Espana, publicado por el Ministerio de Justicia, corres-
ponde a 2015, y ofrece estos datos sobre la Iglesia Catélica:
32.556.922 catolicos; 23.098 parroquias y 865 monasterios;
19.163 sacerdotes; 57.986 religiosos; 10.899 monjas/es de
clausura. Por lo que se refiere a la actividad celebrativa de
la Iglesia catdlica, mas de 10 millones de personas asisten
regularmente a Misa y se celebran mas de 9 millones de eu-
caristfas al afo.

Este mismo informe ofrece estos datos sobre las iglesias
evangélicas: existen 3588 lugares de culto evangélicos, que
suponen un 12,22% del total de los lugares de culto existen-
tes en Espana, y un 57,22% con respecto a los de las minorias
religiosas. Hay un total de 2414 entidades evangélicas inscri-
tas con personalidad juridica propia, 1397 pertenecen a la Fe-
deracion de Entidades Religiosas Evangélicas de Espana. En
cuanto al nimero total de creyentes evangélicos, los datos
no actualizados que ofrece FEREDE son de 500.000 creyen-
tes congregantes, a los que habria que sumar casi un millén
de personas procedentes de la Unidn Europea que residen
en Espana mas de seis meses al afo. En total, estiman que
en Espana se acercan a 1.500.000 los evangélicos.

En el Registro de Entidades Religiosas del Ministerio de
Justicia figuran inscritas 1584 entidades isldmicas. El ndme-
ro estimado de creyentes isldmicos que pertenecen a esta
confesion en Espana es de 1.887.906 musulmanes, segun el
Observatorio Andalusi de la UCIDE.

En cuanto a los judios, no existe un censo, segun la Fe-
deracion de Comunidades Judias de Espana, pero estima
en torno a 50.000 el numero de fieles que pertenecen a esta
confesion. Existen mas de 30 sinagogas en Espana, algunas
con capacidad de hasta 800 personas.

Otras confesiones con notorio arraigo reconocido por el
Estado espanol son los Testigos de Jehova, con 734 lugares
de culto inscritos en el Registro de Entidades Religiosas y
con 111.411 miembros activos en su confesion. La Iglesia de
Jesucristo de los Santos de los Ultimos Dias (Mormones)
empez6 su actividad en Espana en la década de los 60y, se-
gun sus datos internos, tiene 53.933 feligreses y 142 congre-
gaciones. Los datos de la Federacion de Comunidades Bu-
distas de Espana establecen una cifra en torno a los 80.000
practicantes budistas, pero no existe un censo o listado de
fieles, ni se precisa requisito alguno de estas caracteristicas
para ser practicante.

En cuanto a la Iglesia Ortodoxa, los diferentes Patriarcados
histéricos se han establecido en Espana, aglutinando las di-
versas procedencias étnicas de los fieles. Estan inscritas en
el Registro de Entidades Religiosas, los Patriarcados de la
Iglesia Ortodoxa de Serbia, Moscu, Bulgaria, Rumania, Geor-
gia y Constantinopla. En total, estan inscritas 125 entidades
ortodoxas en el Ministerio de Justicia.

© Carlos Esteban Garcés
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La clase de Religion como
problema politico

Después de las transiciones eclesiales y politicas ya
mencionadas, el consenso constitucional fue espe-
cialmente sensible en lo referido a la libertad religio-
say a la libertad de educacion. Ambos asuntos fue-
ron objeto de una delicada transaccion y hoy sigue
mereciendo una actitud de lealtad.

Sin embargo, desde entonces hasta hoy, las numerosas re-
formas educativas siempre han colocado la clase de Religion
como uno de los problemas educativos v, con sus constan-
tes regulaciones, nos han hecho transitar por un continuo
disenso politico en torno a esta cuestion.

Este disenso parlamentario surgio desde el primer mo-
mento. Yaen 1979 brotaron las primeras discrepancias poli-
ticas en torno a la regulacion de Religién o Etica del Gobierno
de la UCD. Conocida es también la falta de consenso sobre
este tema durante las legislaturas del PSOE y las necesarias
idas y venidas a los tribunales de justicia. Un disenso que se
ha mantenido también en las legislaturas del PP,
proponiendo nuevas soluciones que no han
alcanzado tampoco el acuerdo politico
ni el consenso social.

Hemos superado va los cua-
renta anos de democracia y la
ensenanza de la Religion si-
gue sometida a este injusto
debate politico en el que los |
argumentos y las decisio- v
nes se toman muy lejos
de los verdaderos prota-
gonistas de la clase de
Religion.

La sucesion de regulaciones sobre la ensenanza de la
Religion certifica modos diversos de entender la cuestion.
Seguramente se trata de modos politicos legitimos; sin em-
bargo, hay que reiterar una y otra vez lo beneficioso que se-
ria para el sistema educativo una solucion por consenso que
proporcionase estabilidad a este y otros asuntos.

5.1. La Religion en las diferentes reformas educativas

A modo de resumen, han sido seis las regulaciones que
sobre la clase de Religion hemos tenido en estos mas de
cuarenta anos democraticos. Cada cambio de Gobierno ha
supuesto una reforma y una nueva regulacion para la clase
de Religion. Pero se ha mantenido un denominador comdn:
en todas las reformas ha habido ensenanza de Ia Religion
y siempre ha sido opcional. Las mayores discrepancias han
surgido en torno a los efectos de Ia evaluacion de la asigna-
tura, que ha oscilado entre evaluable a todos los efectos v
evaluable pero no computable, asi como a la alternativa para
quienes no eligen clase de Religion, que también ha oscilado
entre Etica o Valores, en unos casos, y nada, en otros.
Desde el primer curso escolar posterior a la Constitucion
de 1978, la ensenanza religiosa dejo de ser obligatoria y
catequética, como lo era en la dictadura. En el BUP y FP
de entonces se cred una alternativa de Etica para quienes
no elegian Religion, no en EGB. Aquellas primeras drdenes
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ministeriales de José Manuel Otero Novas, ministro de Edu-
cacion de la UCD, constituyen lo que denomino la primera
solucion democratica para la ensenanza de la religion. No solo
existia la posibilidad de Religion Catdlica; también de otras
confesiones, incluso mas que en la actualidad. La Religion
y la Etica eran materias ordinarias, escolares y evaluables.
Esta normativa funcioné con normalidad durante toda la dé-
cada de los 80 y algunos anos mas.

Una segunda solucion democratica para la ERE se genero a
partir de la LOGSE de 1990 por el gobierno socialista: fue en
los decretos de ensefanzas minimas de 1991 y 1992 para
cada etapa. El area de Religion redujo su horario a la mitad,
perdio su caracter evaluable, y se quedé sin alternativa. Solo
por sentencias del Tribunal Supremo se recuper6 parte de
la evaluacion y algunas actividades alternativas en el Real
Decreto 2438 de 16 de diciembre de 1994. Fue una etapa
nociva para la ERE, sobre todo en Secundaria, que perdio
alumnado, y en FP, que desaparecio.

La polémica que acompano a aquella solucion LOGSE
desembocé en una tercera solucion democratica para la ERE
con la LOCE de 2002, que ya tenia algin precedente de re-
forma en 1999 por parte del gobierno popular. Se cred un
area de Sociedad, Cultura y Religion para todos los alum-
nos con diversas opciones confesionales y otra no con-
fesional. Se recuperaba la evaluacion v la alternativa para
la ERE. Fue una propuesta que no llegé a funcionar por la
brusca paralizacion de aquella reforma. Se critico gue, de
una manera u otra, la ensenanza de la religion volvia a ser
obligatoria y, ademas, evaluable.

Un nuevo gobierno socialista regulé 1a cuarta solucion de-
mocratica para la ERE en la LOE de 2006. Se volvia a la so-
lucién de 1994. Evaluable, pero no computable, y sin alter-
nativa, porque la propuesta de Historia de Ias religiones fue
insignificante.

El regreso del gobierno popular hacia previsible la guinta
solucion democratica para la ERE con la LOMCE de 2013. La
Religion recuperaba su caracter evaluable ya sin recortes, y
se cred una materia espejo de \alores como alternativa tan-
to en Primaria como en ESO, quedando la asignatura de Re-
ligion como optativa en Bachillerato. Es la situacion actual.

Y con el dltimo cambio de gobierno en 2018, fruto de
una mocion de censura, consolidado en las elecciones ge-
nerales de 2019, parece claro que habra una nueva refor-
ma educativa. La ministra de Educacion tardo solo unos
dias, tras su toma de posesion, en anunciar una reforma
de la LOMCE con su nueva regulacion de la Religion recu-
perando las condiciones de la LOGSE vy de la LOE: la eva-
luacion volveria a recortarse y la alternativa desaparece-
ria. Aungue se trata de previsiones a |a hora de cerrar este
trabajo, su anuncio abre paso a la sexta solucion para la ERE
que podria ser aprobada a lo largo de 2020.

Notese que todas las soluciones han sido democraticas,
igualmente legitimas desde el punto de vista politico, pero
ninguna de ellas ha sido fruto del consenso o pacto educati-

vo. Sin negar su dimension ideologica, este tema también es
civico y cultural, y, sobre todo, pedagogico. La clave de solu-
Cion pasara por que las personas sean mas importantes que
las ideas; por tanto, sera el bien de los alumnos el que ha de
prevalecer, no el de las ideologias. Si las ideas son primero,
no alumbraremos propuestas inclusivas.

Nosotros consideramos que la ensefanza de las religio-
nes es un tema menor en el marco del sistema educativo,
pero no lo parece en el conjunto de las politicas educati-
vas, en las que ha ocupado y sigue ocupando un espacio
desproporcionado. Hemos de lamentar que ha sido una
cuestion mas ideologica que pedagogica.

5.2. Otras ensefnanzas de la Religion

Merece la pena también destacar los intentos de asumir, por
parte de las Administraciones, una responsabilidad sobre la
formacion del alumnado en el hecho religioso.

- Han sido tres en estos cuarenta anos. Muy destacable
nos parece el primer intento, en el Gobierno socialista
de Felipe Gonzalez, llamado Sociedad, Cultura y Religion,
en 1995. Se proponia como alternativa para quienes
no cursaran religion confesional en dos cursos de ESO
y Bachillerato, tenia un programa centrado solamente
en las tres religiones monoteistas y se hicieron libros
de texto, pero no se evaluaba.

- El segundo intento fue en el marco de la Ley de Calidad
del Gobierno popular de José Maria Aznar, que cred
un area curricular llamada Sociedad, Cultura y Religion,
en la que los alumnos que no eligieran ninguna de las
religiones confesionales cursaban un enfoque no con-
fesional del hecho religioso, en todo caso evaluables
unas v otra. No se llegd a poner en marcha por la sus-
pension de su aplicacion en 2007.

- El tercero de los intentos fue en 2007, ya en el marco
de la LOE, con el Gobierno socialista de José Luis Ro-
driguez Zapatero, vy se denomind Historia y Cultura de
las Religiones; estaba pensada como opcional en ESO
y como evaluable, pero no tuvo apenas incidencia real.

Como podemos comprobar, tras seis intentos de soluciones
para la ensefanza de la Religion en estos mas de cuaren-
ta anos, tras tres intentos de proponer otra ensenanza de
la Religion diferente a la vinculada con una u otra confesion
religiosa, no tenemos todavia una solucion estable para este
tema. Sin duda por razones mas politicas o ideologicas que
pedagogicas, porque los debates han sido numerosos en la
politica educativa y muy escasos en el ambito pedagogico.

Queda, por tanto, como asignatura pendiente, una mejor
solucion para la cuestion religiosa en la escuela. Ojala esa
solucion sea fruto de un pacto educativo de caracter social
y politico, pero sobre todo, fruto de un debate pedagogico
que defina cual debe ser la aportacion de la realidad religiosa
en la formacion de la ciudadania vy la construccion social de
la casa comun.
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Resumen del epigrafe 5

La clase de Religion en las reformas educativas de la democracia
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La clase de Religion no es
problema en Europa

Es muy probable que se si preguntamos por la afir-
macion de que “el estudio de religiones en las escue-
las adn no ha recibido una especial atencion”, muy
pocos responderian que su autoria corresponde al
Consejo de Europa. Pero es asi, es lo que afirma en el
namero 11 de su Recomendacion 1720.

Hay dos referencias muy significativas sobre la ensenanza
de las religiones en el Consejo de Europa que apenas han
tenido repercusion en Espana. La primera apuesta por la
plena compatibilidad de la demaocracia v Ia religion, es la
Resolucion 1396 del Consejo de Europa (1999) en la que se
insta a los Gobiernos de la Union Europea a reforzar el apren-
dizaje de las religiones y promover la ensenanza en la escuela
de la historia comparada de las religiones. La segunda, tam-
bién del Consejo de Europa, es su Recomendacion 1720, en
la que aborda larelacion entre educacion y religion (2005), y
en la que se dice que e/ conocimiento de las religiones es una
parte del conocimiento de la historia de la humanidad y de las
civilizaciones.

Ademas de estas dos referencias fundamentales, hay
otros documentos de maximo nivel institucional europeo
apoyando abiertamente la ensefanza de las religiones: Re-
comendacion 885 (1987) sobre la contribucion del judaismo
a la cultura europea; Recomendacion 1162 (1991) sobre la
contribucion de Ia civilizacion islamica a la cultura europea;
Resolucion 1464 (2005) sobre la mujer y la religion en Eu-
ropa; Resolucion 1510 (2006) sobre la libertad de expre-
sion v el respeto a las creencias religiosas; Recomendacion
1804 (2007) sobre el Estado, la religion, la secularidad y los

derechos humanos; Resolucién 1605 (2008) y Recomen-
dacion 1831 (2008) sobre las comunidades musulmanas
europeas; Resolucion 1743 (2010) y Recomendacion 1927
(2010) sabre el Islam, el islamismo v la islamofobia en Eu-
ropa; y Recomendacion 1957 (2011) sobre la violencia con-
tra los cristianos en el Medio Oriente.

6.1. Democracia y religion son compatibles

La Resolucion 1396 del Consejo de Europa', con Luis Ma-
ria Puig como ponente, diputado espafiol del grupo sacia-
lista en el Parlamento Europeo es del afo 1999. En dicha
Resolucion se dice: Democracia y religion no tienen por qué
ser incompatibles. Mds bien al contrario. La democracia ha de-
mostrado ser el mejor marco para la libertad de conciencia, el
gjercicio de la religion y el pluralismo religioso. Por su parte, la
religion, por su compromiso moral y €ético, por los valores que
sustenta, por su enfoque critico y su expresion cultural, puede
ser un companero valido de una sociedad democratica.

El Consejo de Europa se habia interesado en otras opor-
tunidades por la diversidad de culturas y de religiones re-
conociendo las enriquecedoras gportaciones de la religion a
la cultura.

Compartimos la denuncia del Consejo de Europa cuando
dice que el extremismo no pertenece a la religion misma, sino
que es una distorsion o perversion de ella. Ninguna de las gran-
des y vigjas religiones predica la violencia. El extremismo es una
creacion humana que desvia a la religion de su camino huma-
nista para hacer de ella un instrumento de poder. No podemas
decirlo de mejor manera.

Un poco mas adelante, la Resolucién concreta sus re-
comendaciones sobre la ensefanza de la Religion. Senala
que es urgente que los centros escolares y universitarios sean
revisados para un mejor conocimiento de las diferentes religio-
nes. El Consejo recomienda a los Gobiernos de los Estados
de la Unién Europea garantizar 1a libertad de conciencia y
expresion religiosa; salvaguardar el pluralismo religioso en
la sociedad, la cultura, la educacién vy los medios de comu-
nicacion; promover unas mejores relaciones de la sociedad
y los gobiernos con las diversas religiones; alentar un dia-
logo entre las religiones; v promover la educacion sobre las
religiones.

Resumimos, finalmente, tres de las cinco medidas que
el Consejo de Europa recomienda sobre |a ensenanza de la
Religion en la escuela:

- Reforzar el aprendizaje de las religiones en cuanto conjunto

de valores respecto de los cuales los jovenes deben desa-
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rrollar un sentido critico, en el marco de la educacion de la
ética y de la ciudadania democratica.

- Promover la ensenanza, en la escuela, de la historia compa-
rada de las diferentes religiones, insistiendo sobre el origen,
la semejanza de determinados valores y sobre la diversidad
de costumbres y tradiciones.

- Cooperar con las instituciones educativas religiosas para in-
troducir o reforzar en sus curriculos los aspectos relativos a
los derechos del hombre, la historig, la filosofia v la ciencia.

6.2. Relacion entre educacion y religion en Europa

En la Recomendacion 1720, y en su apartado 6, la Asam-
blea Parlamentaria del Consejo de Europa reafirma que los
Gobiernos deberian hacer mds para fomentar la educacion
en religiones. En el apartado 7, tras reconocer el papel de
la escuela en la educacion, indica que ensenando a los ni-
nos la historia y la filosofia de las religiones con moderacion y
objetividad, se combatira efectivamente el fanatismo. Y en el
apartado 8 concluye: el conocimiento de las religiones es una
parte del conocimiento de la historia de la humanidad y de las
civilizaciones. Y, anade: incluso en los paises donde una religion
predomina deberian ensenar acerca de todas las religiones.

Muy interesante es la conclusion de su apartado 10, en
la que denuncia que lamentablemente, por todas las partes
de Europa, hay escasez de profesores cualificados para dar la
materia comparativa de las religiones. Por lo que reivindica
un instituto de formacion para profesores europeos, que po-
dria beneficiarse, anade, de la experiencia de otros centros y
facultades que llevan mucho tiempo investigando y ensenando
estos conocimientos.

Sin duda se trata de una Recomendacion muy necesaria
en nuestro contexto sociocultural. Especialmente necesa-
rio sera recordarla en los ambitos de politica educativa y de

- -

reflexion pedagogica en los que, en demasiadas ocasiones,
se propone muy pronto la supresion del saber religioso de
la escuela. Lejos de esa desaparicion, lo que el Consejo de
Europa propone es asegurar estudios religiosos en los niveles
primarios y secundarios de la educacion estatal.

Subrayamos todavia dos ideas que nos parecen esen-
ciales en esta Recomendacion europea: primera, cuando
clarifica que esto no es un asunto de inculcar una fe, pero si
de hacer entender a los alumnos par qué Ias religiones son
las fuentes de fe para millones de personas; y, segunda, el
llamamiento a cuidar la formacion de los maestros que ne-
cesitan tener la instruccion especifica.

Es tiempo de fortalecer la dimension europea de la en-
senanza de Ias religiones en nuestros contextos. Encon-
traremos en ella mas fundamento v viabilidad de la que
ahora disponemos. Quiza sea necesario hacer una nueva
pedagogia con estas aportaciones.
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La ensefanza de la Religion es una realidad en los
paises europeos

La ensenanza de las religiones es una realidad en los paises
europeos, como se puede comprobar si se recorren las or-
ganizaciones europeas en torno a este asunto; por ejemplo,
EFTRE, COOGRE o EUFRES, entre otras entidades que se en-
cuentran facilmente en internet.

Existen paises en los que la ensenanza de la religion, no
siempre catdlica, esta garantizada por sus leyes fundamenta-
les, sin acuerdos con las confesiones; por ejemplo, Alemania
(Constitucion de 1949, aunque sus Lander tienen acuerdos con
la Santa Sede para la clase de Religion Catélica, logicamen-
te no para la Religion Protestante], Dinamarca (Constitucion
de 1953}, Grecia (Constitucién de 1975), Rumania (Ley de edu-
cacion de 1995), Noruega (Ley de educacion de 1997), Suecia
(Constitucion de 1974), Finlandia (Ley de educacion de 1998).
En estos y otros ejemplos, la ensenanza de la Religion no se
fundamenta en acuerdos con las Iglesias, sino en sus leyes
fundamentales. En casos como ltalia, Espana, Austria, Croa-
cia, Portugal, Polonia o Lituania, la ensefianza de la religion se
fundamenta mas en el derecho pacticio.

En paises nordicos de tradicion luterana, predomina un
modelo mas cultural y no confesional de la ensenanza de lo
religioso; también en Reino Unido, donde es obligatorio de-
sarrollar en la escuela la dimension espiritual y moral, que
es una tarea no de las iglesias, sino de las Administraciones
educativas -explica Carlos Garcia de Andoin en sus trabajos

sobre la Religion en Europa™.

Si nos detenemos en el caso de Finlandia, donde su siste-
ma educativo constituye un referente y en los Informes PISA,
siempre obtiene resultados envidiables, un pais en el que la
red pUblica escolariza al 95% del alumnado, la ensefanza de
la Religion es considerada como obligatoria porque susten-
ta el desarrollo tanto de la propia identidad y cosmovision del
mundo como el didlogo intercultural; ademas porque no es
comprensible la propia sociedad y cultura del pais sin cono-
cer la historia y el pensamiento de la Iglesia Luterana. Los
objetivos de la ensenanza de la religion alli son: familiarizar
al alumno con su propia religion y con la tradicion espiritual
del pais; introducirle en otras religiones; ayudarle a entender
el significado cultural y humano de las religiones; educarle en
la vida ética y ayudarle a entender la dimension ética de la
religion. Aun con este enfoque cultural, cabe la eleccion de
diferentes opciones religiosas, también una de ética, que debe
impartirse si hay un minimo de tres alumnos que la solicitan.

En suma, diversidad de modelos pedagdgicos, pero un
denominador comun: la presencia del hecho religioso en la
educacion escolar. Con la Unica excepcion de Francia, que ha
dado pasos en los Ultimos anos para revertir su situacion. Re-
cordamos que alli los miércoles por la tarde, en los centros
escolares, se suspende el horario curricular para que en sus
aulas las parroquias impartan cursos de catequesis; se cono-
ce como [ ‘auménerie. Recientemente, con Luc Ferry, Regis
Debray y otros idedlogos, se esta abriendo camino un nuevo
escenario de mayor atencion a la religion en la educacién pu-
blica, como ejemplifica el Instituto que sobre este tema se ha
creado en la Universidad de la Sorbona, de Paris.

© Carlos Esteban Garcés

Bibliografia del autor

Sobre politicas educativas de la clase de religion

* ESTEBAN GARCES, Carlos, Didéctica del drea de Religién
en la LOGSE, SPX, Madrid, 1995.

o ESTEBAN GARCES, Carlos, Ensefanza de la religién y Ley
de Calidad, PPC, Madrid, 2003.

o ESTEBAN GARCES, Carlos, £l 4rea de Religién en el siste-
ma educativo de la LOE, SM, Madrid, 2007.

e ESTEBAN GARCES, Carlos, La asignatura de Religion en
la LOMCE, SM-PPC, Madrid, 2015.

Sobre la pedagogia de la religion

o ESTEBAN GARCES, Carlos (Coord.), Claves de la ERE. De
la Teologia a la Pedagogia, PPC, Madrid, 1998 (tres vold-
menes).

o ESTEBAN GARCES, Carlos, Protagonistas de la clase de
Religion, SM, Madrid, 2010.

o ESTEBAN GARCES, Carlos (Coord.), Ensefianza de (a reli-
gién y competencias basicas, PPC-PPC, Madrid, 2011.

o ESTEBAN GARCES, C.y PRIETO CHAPARROQ, R., Alumnos
competentes en Religion, PPC, Madrid, 2015.

Bibliografia citada

1Cf. GARCIA REGIDOR, Teddulo, La polémica sobre la seculari-
zacién de la ensefianza en Espania (1902-1914], SM Madrid, 1985.

2 Cf. GARCIA REGIDOR, Teddulo, La educacion religiosa en la es-
cuela, Ediciones SPX, Madrid, 1994.

3 RAMOS GONZALEZ, Marifé, La enseranza de la religion en la
escuela durante el periodo 1936-1958, Universidad Pontificia Co-
millas, 2001. Esta tesis fue dirigida por Alfonso Alvarez Bolado.

4 PUELLES BENITEZ, Manuel, Modernidad, republicanismo y de-
mocracia, una historia de la educacion en Espana (1898-2008),
Tirant lo Blanch, Valencia, 2009.

5 GOMEZ MOLLEDA, Maria Dolores, Los reformadores de la Es-
pana contemporanea, CSIC, Madrid, 1981.

¢ www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/in-
dex_sp.htm

7Cf. MONTERO GARCIA, Feliciano, La lglesia, de la colaboracion
a la disidencia (1956-1975), Encuentro, 2009.

8 Cf. GONZALEZ VILA, Tedfilo, “La enseianza religiosa escolar en
la Espania constitucional (1978-2002])", en Revista Espanola de
Pedagogia, n° 202 (afio 2002). Cualquiera de sus estudios sobre
la ensefanza de la religién es muy recomendable.

9 Cf. GOMEZ LLORENTE, Luis, “El papel de la religion en la for-
macién humana”, en JAUREGUI, R.y GARCIA DE ANDOIN, C.,
Tender puentes, PSOE y mundo cristiano, Desclée de Brouwer,
Bilbao, 2001. Sus analisis sobre la ensenanza de la religion
constituyen aportaciones imprescindibles para comprender
esta cuestion religiosa en la democracia.

1 CONTRERAS MAZARIO: José Maria, Marco juridico del factor
religioso en Espana, Observatorio del pluralismo religioso. Fun-
dacion Pluralismo y Convivencia, Madrid, 2011.

"https://www.conferenciaepiscopal.es/documentos-
ensenanza/

2 https://rm.coe.int/1680516539

B www.usitep.es/documentos/CONSEJ0%20DE%20EUROPA _
Recomendacion_1720_Educacion_y_Religion.pdf

% Cf. GARCIA DE ANDOIN, Carlos, “Ensefianza de la religion en
Europa”, en Iglesia Viva, n.° 261 (afio 2015).

Colegio Oficial de Docentes y Profesionales de la Cultura. Nimero 285


www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/index_sp.htm
https://www.conferenciaepiscopal.es/documentos-ensenanza/
https://rm.coe.int/1680516539
www.usitep.es/documentos/CONSEJO%20DE%20EUROPA_Recomendacion_1720_Educacion_y_Religion.pdf

Septiembre 2019 39 Asesoria Juridica

et LA CONVIVENCIA EN LOS
CENTROS DOCENTES
DE MADRID

n pasado 15 de abril de 2019 se publico en el Boletin Oficial de la Comuni-
dad de Madrid el Decreto 32/2019, de 9 de abril, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece el marco regulador de la convivencia en los centros

docentes de la Comunidad de Madrid, bajo el principio de que “El sistema educativo ha de garantizar que en los centros
docentes se erradique cualquier forma de violencia, en especial hacia los menores; a tal fin, se considera imprescindible
conocer de forma rigurosa y exhaustiva la situacion de convivencia en nuestras aulas, para poder prevenir y erradicar cual-
quier tipo de violencia, y en especial el acoso escolar, promoviendo y favoreciendo una cultura de educacién en valores y
un clima de convivencia sana y positiva en nuestros centros educativos”.

El Decreto es de aplicacion directa en los centros publicos y en los centros privados concertados, no asi en los centros
privados no concertados, aungue estos Ultimos podran adaptar sus reglamentos internos, si bien “deberan respetar en
cualquier caso los principios que garanticen la sequridad juridica, especialmente en lo que se refiere al procedimiento
disciplinario, que debera contemplar la proporcionalidad de las medidas correctoras aplicadas, no duplicidad de medidas
correctoras por una misma falta cometida, el derecho de audiencia y alegacion y la comunicacion escrita de las resolu-
ciones adoptadas”.

Con este Decreto se pretende plantar cara a una situacion de violencia de lamentable actualidad en los Centros Docen-
tes, como es el bullying. Situaciones de acoso, violencia, vejaciones, insultos, a las que se ven sometidos algunos meno-
res, no encuentran el apoyo profesional adecuado, lo que incrementa su desproteccion, con el peor de los resultados en
algunas ocasiones.

Desde esta perspectiva, ya son varias las resoluciones judiciales que han tenido ocasion de conocer de estas situacio-
nes. Hay que diferenciar de la responsabilidad penal, que serd personal siempre y cuando se den los supuestos del tipo
delictivo; (i) Acto claro e inequivoco de acto vejatorio, (ii) padecimiento fisico o psiquico del sujeto pasivo y, (iii) hecho de-
gradante y humillante reiterado que afecte en la dignidad del perjudicado. Y, por otro lado, una responsabilidad civil, de
la que responderan los padres del acosador, asi como solidariamente podran responder los propios centros educativos.

Para salvaguardar estas situaciones, el Decreto, en su articulo 12, se apoya en un “Plan de Convivencia”, que como
novedad incluye que debera diferenciar con claridad el acoso escolar, el ciberacoso, la violencia de género y la LGTBIfobia,
asi como potenciar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres.

Se imponen nuevas obligacione a los alumnos, que deben poner en conocimiento de los profesores cualquier situacion
de riesgo; a los padres, que deberdn promover una actitud responsable de la utilizacién de las redes sociales de sus hijos;
a los profesores, que deberan prevenir y comunicar cualquier situacién de acoso, tanto las ocurridas en el centro escolar
como en las actividades extraescolares; al Ministerio Fiscal o a las fuerzas y cuerpos de sequridad del Estado. Esta comu-
nicacion serfa fundamental de cara a la posible Responsabilidad Civil del Centro de la que habldbamos antes.

En cuanto al régimen de Faltas y Sanciones, se faculta a los centros educativos a la aplicacién del régimen sanciona-
dor.
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Seran consideradas faltas muy graves, conforme al articulo 35 del Decreto:

b) El acoso fisico o moral a los companeros.

¢) El uso de la intimidacion o la violencia, las agresiones, las ofensas graves y los actos que atenten gravemente contra
el derecho a la intimidad, al honor o a la propia imagen o la salud contra los compaheros o demas miembros de la
comunidad educativa.

d) La discriminacion, las vejaciones o las humillaciones a cualquier miembro de la comunidad educativa, ya sean por
razén de nacimiento, raza, sexo, religion, orientacion sexual, opinién o cualquier otra condicién o circunstancia
personal o social.

e) La grabacion, publicidad o difusion, a través de cualquier medio o soporte, de agresiones o humillaciones cometidas
o con contenido vejatorio para los miembros de la comunidad educativa”. A parte de la obligacion inmediata de
ponerlo en conocimiento de las Autoridades, los centros podran imponer sanciones que iran desde la realizacion de
actividades de concienciacion, hasta la expulsion definitiva del centro, o el cambio, en el caso de que nos encontre-
mos con alumnos que cursen la Ensefianza Obligatoria o Formacién Profesional Basica.

Hay sectores que consideran que el Decreto no es suficiente, y que alin genera una elevada burocracia ante situaciones
gue por su especialidad necesitan una atencién breve, directa y eficaz, al no recoger ninguna medida no punitiva y de
atencion al perjudicado, asi como alguna medida cautelar previa.

Horario de atenci6n a los colegiados: martes y jueves, previa cita telefénica en el teléfono 914 471 400

y por correo electronico: asesoriajuridica@cdlmadrid.org

COLEGIADOS DE HONOR

/

Maria Teresa Sancho
de Sopranis Favraud

floramos a nuestra querida companera Teresita Sancho de So-
pranis, que con gran dedicacion trabajaba en nuestra Junta
Directiva de Colegiados de Honor, aportindonos siempre su
amabilidad y su sonrisa.
Su recuerdo pervivird durante mucho tiempo entre nosotros. Ultima foto de Marfa Teresa Sancho de
La Junta Directiva de Colegiados de Honor. Sopranis y Favraud. J

El martes, dia 18 de septiembre, tendra lugar la Reunion del Sena-
C |V| O eS do de Colegiados de Honor, en el salon de actos del CDL. En ella ha-
blaremos de las actividades del proximo curso 2019/2020 vy podreis

eXponernos vuestras opiniones.

Un cordial saludo de la Junta Directiva de Colegiados de Honor.
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Altas capacidades,
cerebro y corazon

ste articulo recoge nuestra experiencia en el mundo educativo dentro de las

Altas Capacidades. Cuando se trata de alumnado con alta capacidad intelectual,

la sociedad no concibe que estos puedan necesitar apoyos particulares, dado
que con sus posibilidades naturales podran salir adelante sin ayuda de nada ni de
hadie. Se supone que se bastan y se sobran para superar cualquier situacion, pero la
experiencia nos dice permanentemente o contrario. Es cierto que intelectualmen-
te poseen recursos que otros no tienen, pero también lo es que esa diferencia deri-
va en la dificultad de entendimiento con amigos y companeros de su misma edad y
hasta con la familia y el profesorado, quienes se resisten a aceptar la disincronia que
aparece entre la edad cronoldgica del nino y su capacidad mental.

En el trabajo de aula con este colectivo, durante la etapa de Educacion Infantil y
Primaria a lo largo de algunos anos de analisis de casos, hemos podido comprobar
como esta disincronia se convertia muchas veces en un handicap para aspectos de
relacion y habilidades sociales por desajustes entre lo que el alumno o alumna mos-
traba y las expectativas de los profesores. Este hecho se hacia atin mas evidente en
el trabajo de grupo o ante situaciones de relaciones interpersonales, pues su com-
portamiento no se correspondia con lo esperado, produciéndose un desequilibrio
que podia derivar en conducta desajustada y/o disruptiva.

Resulta obligado, por tanto, aceptar que estos ninos, adolescentes y jovenes ne-
cesitan apoyos para salir adelante que estén adaptados a su singularidad y a sus
requerimientos personales para lograr los resultados esperados tanto a nivel edu-

cativo como a nivel social. El principio de igualdad de oportunidades exige que se
les oferte un modelo educativo adecuado a sus caracteristicas, una educacion
inclusiva, respetuosa y atenta a las diferencias de los educandos.

DISINCRONIAS INTERNAS Y SOCIALES

Tras varias experiencias y pruebas reali-
zadas, reafirmamos que estos nifos, por
naturaleza, entienden los conceptos abs-
tractos, pero muchas veces son incapa-
ces de hacer frente a las emociones que

conllevan esos razonamientos; por €so
sufren. Ademas, su manera de entender
las tareas también influye en sus emocio-
nes; el perfeccionismo puede conducir al
miedo al fracaso y, por lo tanto, a evitarlo.
Otro aspecto relacionado con su extrema
sensibilidad es la incapacidad de aceptar

las criticas, ya que se las toman como una
cuestiéon personal. Cuando eso ocurre su
sufrimiento es muy intenso.

En nuestro trabajo desde las primeras
etapas de Educacion Infantil recogimos
las siguientes disincronias:

1. Disincronias internas:

» Disincronia intelectual-psicomotora: Los
nifios no poseen la misma precocidad
en el plano psicomotor que en el plano
intelectual. Muestran dificultad a nivel
de la escritura y son incapaces de seguir
el ritmo de la programacion mental. “LA
MANO NO SIGUE A LA MENTE".

» Disincronia entre el lenguaje y el pensa-
miento: La capacidad de razonamiento
va por delante de la capacidad de len-
guaje en el nifo de altas capacidades.
No tienen aun capacidad para controlar
la velocidad de su pensamiento y la can-
tidad de ideas u opciones de respuesta
que su mente genera. "LA LENGUA NO
SIGUE A LA MENTE".

» Disincronia afectivo-intelectual: Hace
referencia al desfase entre el desarro-
llo intelectual y emocional o afectivo.
Cuando no puede gestionar o elaborar
las sensaciones y emociones, utiliza la
intelectualizacion mediante un discurso
frio y racional. “EL CORAZON NO SI-
GUE A LA MENTE".

2. Disincronias sociales:

» Disincronia social: EI nifio propone jue-
g0s que sus companeros no siguen, No
entienden o no les divierte, los encuen-
tran complejos o con demasiadas nor-
mas. “‘SUS AMIGOS Y SUS JUEGOS NO
ESTAN A LA ALTURA DE SU MENTE".

» Disincronia nifio-escuela: Si en el aula
no hay otros nifios con los que compar-
tir intereses, presentan dificultades en
su desarrollo, dificultades de relacion
y dificultades de identificacién con sus
compafieros. Como reaccion a esta si-
tuacion, el nifo se volvera distraido para
defenderse del aburrimiento generado
por un ambiente tan poco estimulante.
‘LA ESCUELA NO SIGUE A LAMENTE”.

» Disincronia familiar: En varios casos, la
familia no proporciona al nifio un len-
guaje y un pensamiento organizados de
forma satisfactoria para él, ni tampoco
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modelos adecuados para construir su
identidad. “LA FAMILIA NO SIGUE A LA
MENTE".

MOTIVACION INTRINSECA

La motivacion es la chispa que enciende
el aprendizaje vy, en el caso de este co-
lectivo, tiene ciertas peculiaridades. En
el dia a dia del curso, ya desde la Educa-
cion Infantil y, con especial relevancia en
Secundaria, por los cambios neuronales
y psicofisicos que conlleva, es especial-
mente importante atender a este factor
de aprendizaje. Nos hemos encontrado
con dos grandes perfiles:

e Aquellos alumnos que tienen gene-
ralmente buenas calificaciones y que
de repente bajan sin motivo aparen-
te...

e Aquellos que tienen bajas e incluso
deficientes calificaciones para lo que
puede esperarse seglin su potencial
y pueden elevarse con una interven-
cion adecuada.

En ambos casos hemos podido observar,
tras entrevistas personales e informacién
del entorno escolar y familiar, que falta

siempre un componente emocional por
descubrir y que suele responder a sus
peculiaridades (hipersensibilidad, falta de
retos, aprendizaje repetitivo, mala planifi-
cacion del curriculum que repercute en el
establecimiento de metas, falta de cone-
xion en la comunicacion adulto-alumno,
alumno-alumno, falta o exceso de expec-
tativas familiares, poco autocontrol y ges-
tién emocional en el aula...).

Asi, cuidar especialmente la motivacién
interna de este colectivo precisa de un
ejercicio de creatividad pedagogica vy di-

ACUERDOS DIAGNOSTICO PTI'Y
CON ALUMNO FIRMA DE COMPROMISO
v
SEGUIMIENTO EVALUACION
Y CONTROL DE PROCESO

dactica ademas del establecimiento de
metodologias que pasamos a comentar.

METODOS ACTIVOS PARA MENTES
INQUIETAS

Para trabajar con chicos/as de Altas ca-
pacidades hemos ideado un Programa
de Trabajo Individualizado que utiliza-
mos a partir de Primaria y especialmente
con algunos casos que se nos presenta-
ron en Secundaria:

Pautamos con los docentes una serie de
estrategias metodolodgicas:

) Impulsary favorecer un ambiente propi-
cio en el aula.

) Partir del nivel de desarrollo del alumna-
do, de sus nociones previas, y favorecer
el aprendizaje significativo.

) Motivar el aprendizaje cooperativo.

) Crear actividades participativas, pro-
poniendo dudas, presentando trabajos
desafiantes que incluyan las distintas
dreas curriculares...

) Impulsar la autonomia del aprendizaje.

) Promover el empleo de las TIC, teniendo
en cuenta sus caracteristicas e intereses.

) Impulsar la biblioteca del aula y/o del
centro.

) Potenciar la comunicacion, tanto oral
como escrita, de lo aprendido.

) Crear situaciones de autorregulacion,
potenciando la autoevaluacion.

) Cambiar la organizacién del aulay adap-
tar la duraciéon de las fases de trabajo
para favorecer el trabajo independiente
del alumnado con altas capacidades.

INVESTIGACION Y TECNOLOGIA

Planteamos a los docentes la necesidad

de incorporar el proyecto de investiga-

cion y el uso de las TIC como metodolo-

gia de enriquecimiento y profundizacion,

especialmente en los Ultimos cursos de

Primaria y ESO.

Para los alumnos de Altas Capacidades la

investigacion:

) Supone un reto que favorece la motiva-
cion intrinseca.

) Favorece la creatividad.

) Permite el uso de inteligencias multiples.

) Ahorra tiempo vy esfuerzo.

» Aumenta los conocimientos contrasta-
dos y fundamentados.

) Refuerza la memoria.

) Facilita la adquisicion de datos de infor-
macion.

) Incrementa la organizacion vy distribu-

cién de ideas de autor y propias, preci-
sando la reflexion.

Colegio Oficial de Docentes y Profesionales de la Cultura



Septiembre 2019

43

A pie de aula

) Sintetiza y aprovecha los contenidos
elaborados.

) Tiene localizada la informacion con sus
lugares de ubicacion a través de un con-
trol interno y personal.

) Posibilita que las afirmaciones o con-
clusiones que se generan pueden ser
verificadas.

El uso de las TIC permiten la recreacién
de ambientes colaborativos y coopera-
tivos que favorecen el trabajo multidis-
ciplinar y la comunicacién bidireccional,
pueden favorecer también la autonomia
y la creatividad y ofrecen un contexto
adecuado para que este alumnado desa-
rrolle todo su potencial. Posibilitan:

» Desarrollar una ensefanza adaptada
a sus necesidades y ritmo personal de
aprendizaje.

» Crear un ambiente estimulante de sus
potencialidades.

» Ofertar un curriculo flexible que le lleve
a profundizar en los contenidos.

» Acceder a recursos educativos adicio-
nales que complementen la oferta edu-
cativa ordinaria.

» Flexibilizar su ensefanza en su planifi-
cacién y organizacion personal.

» Planificar y evaluar su propio proceso
de aprendizaje.

» Aceptary confiar en las personas que le
rodean, al asumir roles y retos.

ACOMPANAMIENTO PERSONALY
EMOCIONAL

Uno de los grandes topicos sobre las al-
tas capacidades es el hecho de que los
nifios inteligentes tienen unas notas ex-
celentes. Sin embargo, cuando un nifio
con altas capacidades tiene agentes es-
tresores, tendrd un importante déficit
de motivacién para ir a la escuela y, en
consecuencia, no aprenderd. Por eso, la

formacion del profesorado es imprescin-
dible; el alumnado con altas capacidades
no solamente necesita una intervencion
curricular o PTI, sino también un apoyo
personal. La mayoria de los docentes no
entiende esta parte de apoyo y solamen-
te enfoca la intervencion dentro
del marco curricular, dejando,

por tanto, la parte de desarrollo

y acompafamiento personal y

emocional. Educan

Trabajamos con dos herramien-
tas DAFO y RUEDA DE LA VIDA
o dianas de Evaluacion. Incluir la
perspectiva del COACHING como
metodologia de acompafamiento
mejora sustancialmente su motiva-
cion y favorece el enfoque hacia la
consecucién de objetivos persona-
les mejorando la motivacion para el
logro. Hemos podido comprobar que tras
la aplicacion de estas y otras técnicas de

Altas Capacidades

do pard ol éxito

coaching educativo, el alumnado modifi-
caba sus planteamientos, aunque cierto
es que lo hacia tras un periodo de tiempo
extenso, bien debido a la dificultad de sis-
tematizar el uso de las técnicas, bien por
la falta de coordinacion con el resto de
la comunidad educativa.
Los procesos de acom-
pahamiento consolidan
una metodologia exi-
tosa en la intervencion
con AA.C.C. que apoya
el establecimiento de

sus propias metas. m

Ana Roay
Cristébal Calderon,
consultores pedagogicos y autores

del libro “Altas Capacidades,
educando para el éxito”".
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ESTUDIO INTERNACIONAL DE LA
ENSENANZAY DEL APRENDIZAJE

EL PASADO 19 DE JUNIO, EL SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACION EN
FUNCIONES, ALEJANDRO TIANA, PRESENTO EN LA SEDE DEL MINISTERIO
DE EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL EL INFORME INTERNACIONAL
TALIS 2018 CON LOS RESULTADOS DE ESPANA (LAS SIGLAS EN INGLES
CORRESPONDEN A TEACHING AND LEARNING INTERNATIONAL SURVEY. SE
TRATA DE UN PROGRAMA INTERNACIONAL -A GRAN ESCALA- QUE SE
CENTRA EN LAS PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE QUE TIENEN
LUGAREN LOS CENTROS EDUCATIVOS CON ELOBJETIVO DE PROPORCIONAR
INFORMACION VALIDA, RELEVANTE Y COMPARABLE QUE AYUDE A LOS
PAISES A REVISAR Y DEFINIR POLITICAS EDUCATIVAS QUE FAVOREZCAN EL
DESARROLLO DE UNA PROFESION DOCENTE DE CALIDAD Y LA CREACION
DE LAS CONDICIONES ADECUADAS PARA UNA ENSENANZAY APRENDIZAJE
EFICACES. Y ESTA DIRIGIDO A PROFESORES Y LIDERES EDUCATIVOS PARA
QUE CONOZCAN CUALES SON SUS CONDICIONES DE TRABAJO Y EL

TALIS 2018

TALIS ;- aplica cada cinco anos, y

Espafa ha participado por tercera vez
(2008, 2013 y 2019), en esta ocasion
junto a otros 47 paises y, ademas, se ha
hecho extensivo a profesores y directo-
res de Educacién Primaria. Es evidente
que las opiniones de profesores y direc-
tores, asi como las comparaciones con
otros paises pueden servir para disefar
politicas destinadas a la mejora de su
desarrollo profesional, lo que debe tra-
ducirse en una mejora del aprendizaje
de sus alumnos.

Las encuestas de TALIS 2018 se rea-
lizaron en marzo y abril de 2018, con
la participacién de 843 centros educa-
tivos de toda Espafa. Tanto los centros
como los docentes y directores se selec-
cionan aleatoriamente. Para cada nivel
de ensefianza se eligieron 200 centros y
aproximadamente 20 docentes de cada
uno de ellos.

En casi 300 pdginas, el informe espa-
fiol (Docentes y directores de centros

AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN SUS CENTROS).

educativos como estudiantes de por
vida) desarrolla, en siete capitulos, los
siguientes epigrafes: 1. El estudio TA-
LIS. 2. El profesorado y los directores.
3. Los centros educativos. 4. La practi-
ca docente. 5. La educacion formal y la
formacion inicial del profesorado. 6. El
desarrollo profesional de los docentes.
7. Motivacién, autoeficacia y satisfac-
cion.  (http://www.oecd.org/education/
talis/TALIS-Gu % C3%ADa-del-profeso-
rado-TALIS-2018-Vol-I_ESP.pdf). En la
primavera de 2020 se publicard un se-
gundo volumen: Docentes y lideres es-
colares: profesionales valorados.

El propio Ministerio de Educacién y
Formacién Profesional ha hecho publi-
ca, a través del Gabinete de Comunica-
cion, una Nota de prensa de seis paginas
en la que ofrece una valoracion de los
resultados (https://www.actualidadedu-
cativa.es/wp-content/uploads/2019/06/
NDP-TALIS.pdf). En dicha Nota —que

pasamos a resumir— se sefialan tanto

los aspectos positivos —el aumento del
numero de mujeres en puestos de di-
reccion, las relaciones “muy positivas”
entre docentes y estudiantes, la exis-
tencia de practicas educativas contra
la discriminacién...—, como algunos
otros aspectos que requieren mejoras:
la revision de la formacion inicial de los
docentes, la necesidad de aumentar el
personal de apoyo, asi como de lograr
una mayor valoracién social de la profe-
sién docente...; y, todo ello, en compa-
raciéon con los porcentajes que ofrece la
OCDE como marco de referencia.

Y asf, por ejemplo, en la citada Nota
se destaca el hecho de que “nueve de
cada 10 docentes de Primaria en Espa-
fia (94%) volverian a elegir la profesion
docente”. Este elevado componente
vocacional determina que para el 91%
sea mas importante su contribucion al
desarrollo de los nifios —con lo que ello
comporta de contribucion a la socie-
dad- que el sueldo o el horario.
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Grafico 1. Perfiles sociodemograficos y de niveles de experiencia de docentes y directores.

Resultados basados en las respuestas de los docentes y directores de Educacion Secundaria Obligatoria

@ Espafia
%
100

90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Porcentaje de

Porcentaje de

Porcentaje de
mujeres docentes. mujeres directores directores de 50
afios o mas

@© Promedio OECD (0 Otros paises/economias

afios
30

25

20

8

estudiantes de las Tecnologias
de la Informacion y la Comu-
nicacién (TIC) para elaborar
proyectos o realizar ejercicios
en clase: “mas de la mitad de
los profesores del conjunto
de paises OCDE (53%) y de
Espafa (51%) declara utilizar
esta practica de forma habi-
tual en sus clases (ambas, 14
puntos porcentuales mas que
en 2013)". Y en relacion a la
evaluacién de los alumnos,
en Espafa ocho de cada 10
docentes, tanto en Primaria
como en Secundaria, afirman
que efectlan observaciones

Porcentaje de Afios de Afios de por escrito sobre el trabajo
directores de 60 experiencia experiencia 4
afos o mas laboral del laboral de los de_ |_OS alumnos, ademas de
docente (como  directores (como calificarle con una nota (fren_
docente) director)

Nota: Solo se muestran los paises y economias con datos disponibles.
Fuente: OCDE, Base de datos TALIS 2018, Tablas 1.3.17,1.3.21,1.3.1,1.3.5,1.3.9 y 1.3.13.

te al 58% del promedio de la
OCDE).
Los directores espafioles de

Por otra parte —sefala la Nota—, “por
sexos, y aunque la profesion docente
esta feminizada tanto en Primaria como
en Secundaria, en Espafa el desequi-
librio entre profesores y profesoras es
menor que la media de la OCDE". En
cuanto a la presencia de mujeres en
puestos de direccion, el porcentaje ha
aumentado en Secundaria desde

Por lo que a las relaciones entre es-
tudiantes y profesorado se refiere, estas
son “muy positivas”, segun manifiestan
nueve de cada 10 profesores. Y con
respecto a las practicas docentes, el in-
cremento mas notable de 2013 a 2018
—periodo entre los dos Ultimos informes
TALIS- radica en el uso por parte de los

Primaria afirman que nueve
de cada 10 profesores traba-
jan en centros multiculturales en los que
se ensefa codmo afrontar la discrimina-
cion cultural y étnica. Este porcentaje
es de un 86% en Secundaria (frente al
80% de la OCDE). "En este contexto,
en los centros escolares de Primaria la
practica mas comun —en el 98% de los
centros— es ensefar a los alumnos a ser

el 2008, del 40% al 49% —con
un 62% de mujeres docentes—,
promedio que esta ligeramente
por encima del de la OCDE (del
39% al 47%)"; y en Primaria

—con un 76% de mujeres do- %
centes—, un 62% de mujeres 100
ocupa puestos de direccion. 90

Sin embargo, y en relacion 80
con las materias que imparten, 70
el 14% de los docentes de Pri- 60
maria no ha recibido formacién 50
en contenido, otro 14% no 40
ha realizado practica docen- 30
te, y un 15% no ha recibido 20
formacion pedagdgica (lo que 10
representa las cifras mas altas 0

de todods los pafses participan-
tes). En el caso de la Secunda-
ria, los porcentajes son del 9%,
33% y 41%, respectivamente
(estos dos Ultimos porcentajes
son los mas altos de la OCDE);
y el 74% de los docentes de-
clara que no ha recibido forma-
cion en el centro educativo en
su primer empleo, ni formal ni
informal (frente al 62% en la
OCDE).

Grafico 2. Formacion inicial y continua.
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Nota: Solo se muestran los paises y economias con datos disponibles.
Fuente: OCDE, Base de datos TALIS 2018, Tablas 1.4.14, 1.4.28,1.4.39, 1.4.64,15.2 y 1.5.10.

Resultados basados en las respuestas de los docentes y directores de Educacion Secundaria Obligatoria
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inclusivos con aquellos con origenes

socioeconomicos diferentes; mientras
que en Secundaria este porcentaje es
del 97%; ademas, en nueve de cada 10
centros de Primaria se llevan a cabo po-
liticas concretas contra la discriminacion
de género, porcentaje que en Educacion
Secundaria llega al 91%".

Es, sin embargo, escaso el personal
de apoyo. "En Educacién Primaria hay,
como promedio, una persona de apoyo
pedagdgico por cada 11 profesoresy, en
Educaciéon Secundaria, una persona de
apoyo por cada 20 docentes. La esca-
sez de profesores capacitados también
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afecta para ensefiar a alumnos en un
entorno multicultural: 29% en Primaria
y 17% en Secundaria. Y aproximada-
mente la cuarta parte de los centros de
ambas etapas se ven afectados por la es-
casez de profesores cualificados para en-
sefiar a alumnos con necesidades educa-
tivas especiales, asi como para ensefiar a
alumnos de hogares desfavorecidos so-
cioecondémicamente (14%)". Ademas,
son muy pocos los docentes que piensan
que la profesion docente esta bien valo-
rada por la sociedad: el 12% en Primaria
y el 14% en Secundaria.

REDACCION

Grafico 3. Una imagen sobre la ensefianza a estudiantes de diversas necesidades y capacidades.

Resultados basados en las respuestas de los docentes y directores de Educacion Secundaria Obligatoria
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Porcentaje de
docentes que
reportan un alto
nivel de necesidad
de formacién

Porcentaje de
directores que
reportan una
escasez de
docentes con

necesidades formal "la para ensefiar en un  ensefianza para continua en la competencia para
educativas ensefianza en un entorno de estudiantes con ensefianza de ensefiar a
especiales entorno de habilidades mixtas necesidades estudiantes con estudiantes con
habilidades educativas necesidades necesidades
mixtas" especiales" educativas educativas
especiales especiales

Nota: Solo se muestran los paises y economias con datos disponibles.
Fuente: OCDE, Base de datos TALIS 2018, Tablas I. 3.28,1.4.13,1.4.20,1.5.18,1.5.21 y |. 3.63.

Documentacion de la OECD.
http://www.oecd.org/education/talis/

Teachers and Schools Leaders as Lifelong
Learners-Volume I.

Published on June 19, 2019.
http://www.oecd.org/education/talis-2018-
results-volume-i-1d0bc92a-en.htm

ATeachers's Guide to TALIS 2018-Volume 1.
http://www.oecd.org/education/talis/TALIS-
Teachers-Guide-to-TALIS-2018-Vol-I_ENG.pdf

TALIS 2018. Country Notes.
http://www.oecd.org/education/talis/talis-
2018-country-notes.htm

Resultados de Talis 2018. Espaiia.
http://www.oecd.org/education/talis/TALIS
2018_CN_ESP_es.pdf

Data.
http://www.oecd.org/education/talis/talis-
2018-data.htm

Compare your country.
http:/fwww.oecd.org/education/talis/talis
-2018-compare-your-country.htm

TALIS 2018. Estudio Internacional de la
enseiianza y del aprendizaje. Informer
espanol. Version prteliminar. Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional.
Instituto Nacional de Evaluacion Educati-
va (INEE), Madrid, 2019.
https://www.educacionyfp.gob.es/inee/dam/
jcr:ebf896ef-619a-49e6-aa52-1eb3bd946ecd/
talis%202018%20versi%C3%B3n%200nline.
pdf

ALGUNAS NOTAS DE PRENSA

ABC. https://www.abc.es/sociedad/abci
-mas-mitad-profesores-espanoles-no-tiene
-formacion-adecuada-asignatura-imparte
-201906191103_noticia.html

ABC. https://www.abc.es/sociedad/abci
-educativo-decanos-quieren-combatir-
deficiente-formacion-docentes-

201906300144 _noticia.html

El Pais: https://elpais.com/sociedad/
2019/06/18/actualidad/1560868415_851675.

html

El confidencial: https://www.elconfidencial.
com/alma-corazon-vida/2019-06-19/espa-
na-renovacion-profesores-talis-ocde_
2077483/

El Mundo: https://www.elmundo.es/espana/
2019/06/19/5d094babfc6c8375108b45dd.
html

El Periddico: https://www.elperiodico.com/
es/sociedad/20190619/informe-ocde-
directores-colegios-admiten-acoso-escolar
-alumnos-7512059
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il Premio de Trabajo de Fin de Master
en Formacion del Profesorado
de Educacion Secundaria y Bachillerato 2019

Organizado por el Colegio Oficial de Docentes de Madrid

El Colegio de Doctores y Licenciados en Filosofia y Letras y en Ciencias, Colegio Oficial de
Docentes de Madrid, y la Direccion General de Innovacion, Becas y Ayuda a la Educacion
de la Comunidad de Madrid, convocan el Il Premio de Trabajos de Fin de Master en
Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria. El objetivo de esta convocatoria es
triple: premiar a los mejores alumnos, valorando su esfuerzo; hacer mas visible y publica
la imagen del Colegio Oficial de Docentes y su colaboracion con el ambito universitario;
y difundir, mediante la oportuna publicacion, los trabajos premiados para que puedan
servir de modelo a futuros alumnos y de estimulo para la practica docente.

Los Premios se convocan de
acuerdo con las siguientes
bases:

Participantes. Alumnos espanoles, o con resi-
dencia en Espana, que hayan realizado este Mas-
ter en cualquiera de las Universidades con sede
oficial en la Comunidad de Madrid en el curso
2018-2019.

Como participar. Se entregara una copia del
trabajo en papel y otra en pendrive, firmadas con
un pseudonimo escogido por el autor y acom-
panadas de un sobre cerrado. En el exterior del
sobre figurara solo el pseudonimo v el titulo del
trabajo. En el interior del sobre se incluira otro
sobre cerrado que contenga el pseuddnimo v el
nombre vy apellidos del autor del trabajo, su di-
reccion, teléfono, correo electronico y la Univer-
sidad en la que esté matriculado. También figu-
rara el nombre del profesor que ha dirigido el
TFM, asi como una carta, firmada vy sellada por la
Universidad, en la que figure el aval expreso del
profesor para la presentacion del trabajo.

Presentacion de originales. La fecha limite
de entrega sera el 31 de octubre de 2019, a las
19:00 horas. Los trabajos se enviaran al Colegio
Oficial de Doctores y Licenciados en Filosofia y
Letras y en Ciencias (Colegio Oficial de Docentes),
¢/ Fuencarral 101, 3.°, 28004 Madrid. También
podran entregarse en mano. Los trabajos debe-
ran presentarse en castellano.

I 1 ~ PCOLEGIO OFICIAL DE
JDOCTORES Y LICENCIADOS EN
F

ILOSOFIA Y LETRAS
Y EN CIENCIAS
DE LA COMUNIDAD DE MADRID
Colegio Oficial de Docentes

Fallo del jurado. Se hara publico en el mes de
diciembre de 2019. La entrega de los premios se
efectuara en la segunda quincena del mes de
enero de 2020. El jurado tendra en cuenta, sobre
todo, el rigor académico, las fuentes utilizadas y
las aportaciones didacticas.

Premios. Se otorgara un primer premio de 1.000
euros al autor del mejor trabajo y un premio de
500 euros al profesor que lo haya dirigido; y un
segundo premio, dotado con 600 euros, al autor
del trabajo y un premio de 300 euros al profesor
que lo haya dirigido. Se concederan |os accesits
que el Jurado considere oportunos. Los premia-
dos recibiran la colegiacion gratuita durante un
ano. Los premios podran declararse desiertos.

Publicacion. Los trabajos premiados podrian ser
publicados, previa cesion del autor al Colegio Ofi-
cial de Docentes de Madrid, en la coleccion Pro-
fesion Docente que edita esta corporacion.

Los participantes autorizan la difusion de sus
nombres y de las fotografias de la recogida de
premios, tanto en redes sociales como en otros
medios.

Las bases del Concurso se encuentran publica-
das integramente en la pagina web del Colegio
(www. cdimadrid.org).

La participacion en el Concurso, por simisma, im-
plica el conocimiento y aceptacion sin reservas
del contenido de estas bases.

Madrid, enero de 2019

*******

C/ Fuencarral, 101. 3.° 28004 Madrid.
Tel.: 914 471 400
www.cdl.madrid.org / info@cdlmadrid.org

Comunidad de Madrid
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ASOCIACION DE INTERPRETES DE CONFERENCIA

LA ASOCIACION DE INTERPRETES DE CONFERENCIA DE ESPANA ES UNA
ORGANIZACION PROFESIONAL SIN ANIMO DE LUCRO FUNDADA EN 1968,
ESPECIALIZADA EN LA INTERPRETACION SIMULTANEA Y CONSECUTIVA DE IDIOMAS
EN EVENTOS Y ENCUENTROS INTERNACIONALES EN TODO EL MUNDO. AICE
REUNE A CASI 100 PROFESIONALES DE LA INTERPRETACION QUE TRABAJAN EN
LOS PRINCIPALES IDIOMAS DE LA UNION EUROPEA Y EN OTRAS LENGUAS NO
COMUNITARIAS, COMO EL ARABE, EL CHINO, EL JAPONES O EL RUSO.

NUESTRA HISTORIA

En los afios 60, Espafia empieza a salir
de su aislamiento de décadas anteriores
para iniciar un proceso de modernizacién
y apertura internacional. Esa evolucion fa-
vorece y se refuerza con la celebracion de
encuentros internacionales. Es entonces
cuando un grupo pionero de intérpretes
suma esfuerzos y, en 1968, funda la ori-
ginalmente llamada Agrupacion de intér-
pretes de conferencia de Espafia, con la
vocacién de contribuir, desde la profesion,
al despegue de la economia espafiola.

En 1976, el programa de TVE “La
Clave” nos da voz, convirtiéndose en el
trampolin social de la interpretacion de
conferencia en Espafa. Gracias a la inter-
pretacion simultanea, miles de espafioles
podian sequir desde sus casas las tertulias
de los invitados internacionales.

En 1986, con la adhesion de Espafa a
la Unién Europea, se multiplica la deman-
da de intérpretes de calidad, y requiere

Colegio Oficial de Docentes y Profesionales de la Cultur

un mayor grado de especializacién en
diferentes areas y disciplinas. AICE trans-
forma esta dificultad en su principal for-
taleza.

Paralelamente a dicha expansion, AICE
se consolida como asociacion nacional de
referencia en un mercado que exige ma-
yor profesionalizacién. La respuesta de
AICE a esa demanda se convierte en su
principal valor diferenciador. El crecien-
te nUmero de reuniones que necesitan
interpretacion impulsa tanto el numero
de asociados como el de idiomas ofreci-
dos por AICE. Ese crecimiento permite a
los intérpretes de AICE especializarse en
disciplinas como la medicina, el arte, la
fisica, la ingenieria o la economia y finan-
zas. Hoy en dia nuestro nivel de especia-
lizacién se ha convertido en una de las
principales caracteristicas diferenciadoras
de nuestra Asociacion.

Con sus 50 afios de experiencia, hoy
AICE estd sélidamente asentada en el
mercado espafiol, siempre fiel a sus prin-

cipios y atenta a las nuevas necesidades
del cliente. Hemos pasado de ser las vo-
ces de “La clave” a prestar nuestra voz
en la retransmision de guerras, funerales
de Estado, debates presidenciales y en el
conocido magazin “El Hormiguero”.

La integracion de Espafia a la Union
Europea y su participacion en el continuo
desarrollo cientifico y tecnoldgico inter-
nacional ha ampliado la demanda de in-
térpretes de mas alto nivel. Actualmente,
la interpretacion de conferencia sigue
siendo indispensable para el crecimiento
econdmico, ya que permite superar ba-
rreras a la comunicacién y fomenta un
mayor acercamiento entre los paises. Los
miembros de AICE hemos sido testigos
directos de este proceso.

Mucho ha cambiado el panorama
desde 1968, pero algo de aquello per-
manece. Integrada por cerca de 100
profesionales, AICE es conocida interna-
cionalmente por ofrecer un servicio de
calidad en interpretacién simultanea y
consecutiva. Este ha sido y sequira sien-
do el ingrediente basico de nuestro éxito,
junto con la especializacion y el asesora-
miento.

Hitos.

AICE pertenece al Colegio Oficial de Doc-
tores y Licenciados en Filosofia y Letras y
en Ciencias de la Comunidad de Madrid.
Todos nuestros miembros se atienen al
mandato del CDL, que es el de compro-
meterse para con las practicas del buen
gobierno corporativo, la transparencia y
la accesibilidad a la informacion.

Premio OPC: En 2013, AICE recibi6 el
Premio a la Profesionalidad que otorga
OPCM, por el inestimable valor profe-
sional que aporta al buen desarrollo de
eventos con participacion internacional.

AICE ha formado parte de OPC Espafia
y de OPC Madrid.

AICE forma parte de Red Vertice, una
red de asociaciones de profesionales de
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la traduccién, interpretacion y correccion
con presencia en Espafa.

Celebracién del 50 aniversario de
la Asociacion.

En 2018, la Asociacion celebro su 50 ani-

versario. Entre las actividades realizadas

para conmemorar esta efeméride inclui-
mos:

* En noviembre de 2018, una visita a la
Real Academia Espafola sequida de
una reunién con el Director de la RAE,
Sr. Dario Villanueva.

* A lo largo de unos meses, una expo-
sicion de fotos en la sede del CDL con
una nota publicada acerca de la expo-
sicion en el CDL.

* A 'lo largo de unos meses, una exposi-
cion de fotos en la Universidad Auté-
noma de Madrid, en el Departamento
de Interpretacion y Traduccién.

¢ Sendas charlas-coloquios en las Facul-
tades de Interpretacion y Traduccién de
la Universidad Autéonoma de Madrid y
de la Universidad Complutense.

* Una entrevista a Amaya Bravo de Ur-
quia, presidenta de AICE, publicada
por la revista especializada “Linterna
del Traductor”.

* Tenemos previsto organizar mas pre-
sentaciones en otras universidades
después del verano, y la Universidad
de Granada también acogera la expo-
sicion de fotos.

¢ AICE ha sido anfitriona de la Reunién
Anual 2018 de la Red Vértice, partici-
pando activamente en la sesion titu-
lada “Pasado, presente y futuro de la
interpretacion de conferencias” y ofre-
ciendo una cena por este motivo.

Se caracterizan por un alto nivel de pro-
fesionalidad, conseguido gracias a un ri-
guroso proceso de admision que avala la
calidad interpretativa de todos los socios.

Se atienen a un estricto Codigo Deon-
toldgico que asegura la confidencialidad,
responsabilidad y ética ante el cliente. Y
cuentan con experiencia y especializa-
cién en un amplio abanico de disciplinas
y sectores de actividad.

AICE cuenta con un equipo profesional
de casi 100 intérpretes con un alto nivel
de profesionalidad, amplia experiencia
y especializacién en el mercado espafiol
e internacional, asi como en diferentes
areas y disciplinas.

En AICE siempre hay un intérprete espe-
cializado en su sector de actividad.
Los intérpretes de AICE contamos con:
* Amplia experiencia y un elevado nivel
de especializacién en gran nimero de
disciplinas.
e Una actualizacion constante para se-
guir el ritmo del progreso de los co-
nocimientos y la transformacion de las
practicas en cada sector, incluido el de
la propia interpretacion.
Un profundo conocimiento personal
de las culturas representadas, que ga-
rantiza la comprensién y traduccion
fiel de todos los matices y registros.
Empleamos términos, expresiones
y una guia de estilo adaptados a la
cultura y contexto tanto espafioles
como de nuestros interlocutores ex-
tranjeros.
Una capacidad inigualable de adapta-
cién a distintos contextos, colectivos
socioculturales o profesionales, o ni-
veles cientificos, intelectuales y tecno-
l6gicos.
Un conocimiento perfecto de las pecu-
liaridades y caracteristicas del merca-
do espafiol, gracias a nuestros 50 afios
de presencia.

AICE colabora asiduamente con:

° Empresas nacionales y multinacionales
de todos los tamanos y sectores de ac-
tividad.

e Fundaciones y ONG, sindicatos, partidos
politicos, universidades, instituciones
cientificas y culturales, institutos de in-
vestigacion, colegios profesionales, enti-
dades deportivas, museos, asociaciones,
etc.

e Autoridades y Gobierno de Espafia (la
Casa Real, Presidencia del gobierno, mi-
nisterios, y embajadas, entre otros), con
ocasién de visitas de autoridades y per-
sonalidades de todo el mundo a nuestro

pais o viajes oficiales de altos cargos es-
pafoles al extranjero.

» Comunidades auténomas, ayuntamien-
tos u otras corporaciones locales.

* Organismos internacionales de la Union
Europea (UE) como, por ejemplo, la Co-
mision Europea (CE), el Parlamento Eu-
ropeo (PE), el Tribunal de Cuentas o el
Consejo de la Unién Europea.

e Otros  organismos  supranacionales,
como la Organizaciéon del Tratado At-
lantico Norte (OTAN), la Organizacién
de Naciones Unidas (ONU) y organismos
dependientes de esta.

Tanto los intérpretes como los traductores
son profesionales de la comunicacion. Lo
que diferencia una disciplina de otra es el
canal utilizado.

El intérprete permite la comunicacion
verbal: se encarga de comprender lo ex-
presado en su lengua original, captar su
sentido y sus matices y expresarlo fielmen-
te de forma oral en otra lengua.

El traductor, en cambio, se encarga de
la comunicacién escrita: realiza el mismo
trabajo que el intérprete, pero sobre tex-
tos escritos.

wWwWw.aice-interpretes.com.

O consulte con nuestra Secretaria:
918 990 099
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C/ Célquide 14. 28231. Las Rozas de Madrid. Tel: 91 636 19 19. colegioeuropeodemadrid.com

ludico y altamente afectivo, indispensable para que el nifo
desarrolle arménicamente sus capacidades cognitivas, sociales
y emocionales.

Los alumnos del CEM disfrutan de un sistema educativo de
vanguardia que les prepara para adquirir competencias per-
sonales mas alla de las esperadas en el sistema educativo tra-
dicional. Para fomentar dichas habilidades, el programa de
infantil incluye entre otras, actividades como Psicomotricidad,
Filosoffa para Nifios, MUsica o Ajedrez, y continta ofreciendo
herramientas para el desarrollo de habilidades cooperativas,
en las que prima la utilizacion de metodologias activas, parti-
cipativas y experimentales.

Con un proyecto educativo que se basa en los pilares Educa-
cién en Valores, Tecnologia e Innovacién, Educacion Interna-
cional y Educacion Personalizada, los alumnos del CEM sien-
ten entusiasmo por el aprendizaje y la cultura, y potencian
inteligencias como la ejecutiva y emocional. Ademas, crecen
con valores como el respeto, la humildad, el esfuerzo, la soli-
daridad, y se muestran felices y confiados en si mismos.

| Colegio Europeo de Madrid (CEM)
E es un centro bilingle privado situado | Cabe destacar que por segundo afio consecutivo el CEM ha
en Las Rozas. En él se trabaja cada | obtenido el Premio Nacional de Innovacion Educativa en las
dia para desarrollar las habilidades indivi- | categorias de Tecnologia y proyecto STEAM. m
duales de cada uno de sus alumnos y pro-
mover en ellos valores universales con los que
contribuir no solo a sus resultados académicos,
sino también a su desarrollo como personas preparadas para
prosperar en un mundo globalizado.

A partir de los cuatro meses de edad, y hasta los 6 afios, el
CEM ofrece su proyecto pedagogico infantil que denomina
BEBIN (Bebé Inteligente). El objetivo en esta etapa es poten-
ciar la inteligencia de los nifios desde su nacimiento a través
de un proyecto de Educacion Temprana, ofreciendo multiples
oportunidades de aprendizaje, siempre sin forzar capacidades
ni adelantarse cronolégicamente. Todo ello en un entorno
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COLEGIO SANTA BARBARA

Plaza de la Paja, 4. 28005 Madrid. Tel: 91 365 23 40. info@centrosantabarbara.es

| centro Santa Barbara es un centro

laico y concertado. Su actividad do-

cente se remonta al afio 1972y des-
de entonces el centro ha sido un referente
en la innovacion educativa y en la evolu-
cién metodoldgica.

Fueron iniciadores, junto con otros pocos

colegios del territorio nacional, en im-

SANTA BARBARA
plantar el Plan Experimental para la Re-

forma del Sistema Educativo. También fue uno de los primeros
centros en poner en funcionamiento un Aula de Enlace para
ayudar a todo los alumnos que se incorporaran al sistema edu-
cativo espafol provenientes de otros paises y necesitan desarro-
llar su competencia linguistica en nuestro idioma.

En el afo 2013, el colegio se embarcd en uno de sus proyectos
mas ambiciosos y entré a formar parte de los CBC (Colegios
Bilingles Cooperativos), desde el cual, y gracias a diferentes he-
rramientas como son los auxiliares de conversacion, se intenta
alcanzar el reto de convertir a los alumnos en ciudadanos del
mundo. Las claves del Proyecto Bicultural son:
»La adquisicién por parte de los alumnos de conocimientos
de otras culturas.
»El aprendizaje activo que fomenta las inteligencias multiples.
» El protagonismo de los alumnos en su proceso de apren-
dizaje
» El trabajo por proyectos que motiva al alumnado.
Actualmente, el centro Santa Barbara es una cooperativa de
trabajo asociado que oferta las ensefianzas de ESO, Bachillera-
to en las modalidades de Ciencias y de Humanidades y Ciencias
Sociales, y FP en Grado Medio y Superior en la familia de Edu-
cacion Fisica.

La misién del centro tiene como finalidades primordiales:
» Facilitar el desarrollo integral de la personalidad de los alum-
nos y estimular su madurez y autonomia personal y moral.
» Contribuir al desarrollo de los alumnos en los comporta-
mientos personales y sociales positivos, y al aprendizaje de
la convivencia y consideracion mutua.

Es un colegio cuya visién fundamental es:

» Impulsar procesos de innovacion e investigacion educativa a
partir de la formacion continua y el anélisis de resultado por
parte del profesorado.

» Estimular la madurez y la autonomia personal y moral, me-
diante el respeto a la diversidad y a la dignidad.

» Despertar en los alumnos un interés por el aprendizaje y la
cultura como actitud a lo largo de la vida.

» Promover el cooperativismo y la responsabilidad social.

Al ser un centro pequefo, de
doble linea, existe un mayor
conocimiento de las necesida-
des de los alumnos y se facilita
una intervencién individuali-
zada y personalizada, lo que
permite mantener una fluida
relacién con los Servicios So-
ciales y otras instituciones, con
las que se colabora para dar
una adecuada atencién a los
alumnos.

El Centro no duda en facilitar las medidas de apoyo a la diversi-
dad con la Unica intencién de proporcionar a los alumnos ayu-
das educativas para paliar las carencias detectadas.Entre estas
medidas se encuentran:

» Clases de apoyo en las materias instrumentales.

» Clases de recuperacion fuera del horario escolar.

» Taller de lecto-escritura.

» Taller de razonamiento légico.

Ademads, el centro ofrece Talleres de habilidades sociales y de
autoestima, que imparten alumnos especialistas del Master de
Psicologia clinica de la UCM.

La ilusion del Colegio siempre ha sido, es y serd formar a los
ciudadanos del mafana. m
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Altas Capacidades

Educando para el éxito

Ana Roa Garcin
Cristobal Calderon Machuca

Altas capacidades.
Educando para el éxito

Ana Roa Garcia y Cristébal Calderén Machuca

Editorial La Muralla, S.A.
Madrid, 2019.

Ana Roa y Cristobal Calderon aclaran los conceptos basicos
relacionados con las personas de “altas capacidades’, al igual
que sus caracteristicas mas sefialadas, formas de diagnostico,
Intervencion y respuestas que precisan en cada momento.
Se presentan testimonios de protagonistas involucrados en
procesos educativos que les conciernen y multiples ejemplos
y actividades que ayudaran a resolver circunstancias proble-
maticas que a cada familia o a cada persona les parecen uni-
cas, pero que, en realidad, son comunes y estan bien trabaja-
das en otros contextos.

Dadas las especialidades de los autores, se incorporan a
la obra modos de trabajo actuales, nuevos y poco o nada
tratados en otros textos, como son el coaching, la neuropsi-
cologia o la educacion emocional, que, junto con las tecno-
logias actuales, constituyen medios idoneos para abordar la
atencion educativa y personal a estos ciudadanos que tanto
pueden aportar y que, en multiples ocasiones, se pierden ab-
surdamente por falta de reconocimiento y, por desgracia, con
nefastas consecuencias para su vida. La actividad profesional
y la amplia experiencia de Ana y Cristobal aportan, tanto a
las familias como al profesorado, la mejor manera de tratar
y educar a estas nifias y ninos, que poseen capacidades so-
bresalientes y que tienen derecho a desarrollarse plenamen-
te, mientras que la sociedad tiene el deber de permitirselo y
facilitarselo.

Ana Roa Garcia es Licenciada en Ciencias de la Educacion
por la Universidad Nacional de Educacion a Distancia, espe-
cialista en Coaching Educativo, PNL, y Liderazgo en Equi-
pos. Escritora y Consultora Familiar experta en Analisis Tran-
saccional. Desde el afio 2000 publica numerosos articulos y
trabajos en revistas divulgativas, cientificas y editoriales, ast
como en portales educativos.

Cristébal Calderéon Machuca es Licenciado en Pedagogia
por la Universidad Complutense de Madrid. Maestro, en la
especialidad de Orientacion Escolar y Profesional y, poste-
riormente, en Educacion Especial. Especializado en Infor-
matica educativa por la Universidad Central de Barcelona,
en 1983.

guel de Cervantes

ijote de la Mancha |

Edicién de

José Manuel Lucia Megias .

Sial / Prosa Bunoes

Tiustraciones de Daniel Vierge

Don Quijote de la Mancha

Edicion de José Manuel Lucia Megfas.

Grupo editorial Sial Pigmalién.
Coleccion Prosa barroca.

Madrid, 2019.

El grupo Editorial Sial Pigmalion presenta una edicion del
Quijote cuidada hasta sus ultimos detalles tipograficos por
uno de los cervantistas mas reconocidos en el mundo, el
profesor José Manuel Lucia Megias (y con el extra de las
magnificas ilustraciones que Daniel Urrabieta Vierge rea-
lizé a principios del siglo XX), para poder disfrutarla, mas
alla de lo que significa y supone para la literatura espariola,
como lo que es: una gran novela. Una nueva edicion de
El Quijote que pueda ser disfrutada por todos los publicos,
para que “los nifios la manoseen, los jovenes la lean, los
hombres la entiendan y, por fin, los viejos la celebren”.

José Manuel Lucia Megias es catedratico de la Facultad
de Filologia de la Universidad Complutense de Madrid y
uno de los cervantistas mas reconocidos en la actualidad.
Coordinador académico del Centro de Estudios Cervanti-
nos, Presidente de Honor de la asociacion de Cervantis-
tas, Director del Banco de Imagenes del Quijote, Titular de
la Catedra Cervantes de la UNICEN (Argentina) y Director
de la Red de Ciudades Cervantinas. Ha recibido numero-
sos galardones y premios en los ultimos anos, entre los
que destaca la encomienda de la Orden de Alfonso X el
Sabio por la difusion de la obra y la vida de Cervantes.
Entre sus lineas de trabajo cervantino, destacan su estudio
de los libros de caballerias, que le llevo a ganar el Premio
Sial de Ensayo en el 2003; la iconografia quijotesca y la
biografia cervantina, a la que ha dedicado tres volumenes
(2016-2019) que se han convertido en un referente mun-
dial en el tema. Ademas esta interesado en la relacion de
El Quijote con la educacion, promoviendo el proyecto El
Quijotito: un Quijote para nifios ilustrado por nirios, cuya
ultima entrega ha publicado en Colombia el Grupo Edito-
rial Sial Pigmalion en 2018.

Colegio Oficial de Docentes y Profesionales de la Cultura
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El pollo Pepe,
el fenomeno infantil de SM, cumple 20 anos

\ superaelm

ony medio de ejemplares

“El pollo Pepe come mucha cebada...". Asi comienza un libro que despierta pasiones
entre los mas pequenos. La historia interactiva de este pollito entraiable se publico
por primera vez en mayo de 1997 por la editorial Campbell, y SM lo incorpora un aio
después a su catalogo para bebés y primeros lectores.
El pollo Pepe, un libro de apenas 10 paginas, 53 palabras, 3 pop-upsy un desplegable,
es el titulo mas vendido en esta categoria, con mas de un millon y medio de ejemplares
en nuestro pais. Y es en Espana donde se ha desatado esta “fiebre aviar”, con el mayor
niimero de ventas a nivel mundial y el récord de reimpresion, con 24 ediciones.
Este best seller de los mas pequerios esta reconocido por la mayoria de las familias, y
da nombre a multitud de escuelas infantiles y aulas de los colegios.

El secreto de su éxito

Sus creadores, Nick Denchfield y Ant Parker,
se canocieron en la universidad en 1980.
Escribieron e ilustraron, respectivamente, a
este personaje, que se le aparecio en sue-
nos a Nick y decidio llamarle por el nombre
de pila de su padre, Pepe.

Para Nick Denchfield, el pollo Pepe “no
tiene pelos en la lengua, es un poco iluso
y tiene un gran corazén” Por su parte, Ant
Parker destaca que es "confiado e ingenuo,
tiene grandes ideas de si mismo y esta lleno
de optimismao".

¢Es el pollo Pepe uno de los personajes

mas influyentes entre los mas pequenos de la
casa? Desde luego. A tenar por su éxito en los
centros v en los hogares, eso parece. Y, ade-
mas, un éxito mantenido durante 20 anos...
Estos son algunos de los puntos fuertes
que pueden explicar este fenémeno:

La sencillez de la historia, con una estruc-

tura repetitiva que permite a los ninos re-

cordarla e intervenir en la narracion aun-

que no sepan adn hablar.

Los pop-ups que muestran al pollo Pepe

en tres dimensiones, sorprendentes y muy

divertidos.

Nick Dep,

hfield & p.4

EL pollo

Las ilustraciones, con figu- g}E PE
ras bien contrastadas contra va al colegio
fondos blancos o de colores T

intensos, que hacen que los
pequenos reconozcan  al
persanaje v focalicen en él
toda la atencion. —
El formato, muy maneja- e
ble y reforzado, para que '3
los nifios puedan mani- ;ef
pular el libro, y abrirlo y =

cerrarlo con una alta du- - g

rabilidad. o
Un personaje, muchas
aventuras b

Tras el titulo original que este mes celebra
su 20 aniversario, SM ha publicado muchas
mas aventuras, sumando 17 titulos diferen-
tes. Asi, el pollo Pepe se va de viaje, aprende
avolar, adistinguir los colores y los nimeros,
juega a la pelota y va al colegio.

También se han publicado historias de
otros amigos, fruto del tandem Denchfield
y Parker: la rana Ramona, el perro Lépez, el
pajaro Paco y la cerdita Clea.

SM va a celebrar por toda Espana este
cumpleanos a través de una serie de even-
tos en los que se va a convocar a mas de
mil familias. También ha lanzado varios
concursos en redes sociales, en los que a
través del hashtag #CumpledelpolloPepe
se puede conseguir que el pollo Pepe sea
un invitado de honor en el cumpleanos de
algln nino. m

PRESENTACION DE LIBROS EN EL COLEGIO
DURANTE EL PRIMER SEMESTRE DE 2019

Una de las actividades que gozan de una amplia tradicion es la presentacion, en

el salén de actos del Colegio, de libros escritos por nuestros colegiados o por

personas -y editoriales— directamente relacionadas con ellos. Estos han sido los

actos celebrados, con especificacion de la fecha de la presentacion, el nombre del

autor, el titulo dellibro, la editorial que lo publicay, en su caso, el enlace de nuestra
web en la que puede seguirse cada una de de las presentaciones.

1.Dia 6 de febrero. AUTOR: FERNANDO
CARRATALA TERUEL. TITULOS: “La compe-
tencia oral” (Manual de expresién oral para
el aula). “El comentario critico-ideoldgico”
(Textos ensayisticos y periodisticos). EDITO-
RIAL: SIAL PIGMALION.
Enlace: https://www.cdImadrid.org/
presentacion-libros-sial-pigmalion/

2.Dia 20 de febrero. AUTOR: FRANCISCO
JAVIER GOMEZ MORENO. TITULO: “Las es-
pirales del tiempo” . ERIDE EDICIONES.
Enlace: https://www.cdImadrid.org/
presentacion-del-libro-las-espirales-del-tiempo/

3. Dia 6 de marzo. AUTORES: ANA ROA GAR-
CIA y CRISTOBAL CALDERON MACHUCA.
TITULO: “Altas Capacidades. Educando para
el éxito”. EDITORIAL: LA MURALLA.

Enlace: https://www.cdImadrid.org/
presentacion-del-libro-altas-capacidades/
4.Dia 20 de marzo. AUTOR: MARIA PILAR
CAVERO. TITULO: “Romeo” . EDITORIAL: SIAL

PIGMALION.

5. Dia 22 de mayo. AUTORES: MARISA GON-
ZALEZ MONTERO DE ESPINOSA, ALFREDO
BARATAS DiAZ y ANTONIO BRANDI FER-
NANDEZ (editores). TITULO: “Jornadas sobre

Investigacion y Didéctica en Ciencia, Tecnolo-
gia, Ingenierfa y Mateméticas”. V Congreso
Internacional de Docentes del ambito STEM.
EDITORIAL: SANTILLANA.

Enlace: https://www.cdImadrid.org/
presentacion-actas-del-congreso-ciencias/

6.Dia 29 de mayo. AUTORES: MIGUEL
ANGEL VARELA GOMEZ y FERNANDO
RODRIGUEZ-MATA  FERNANDEZ. TITU-
LO: “Alambicados. Hablamos poco, deci-
mos mucho”. EDITORIAL: CIRCULO ROJO.
Enlace: https://www.cdlmadrid.org/presenta-
cion-del-libro-alambicados/

7.Dia 12 de junio. AUTOR: JOSE ANTONIO
VILLARREAL. TITULO: “Paisajes del tiempo".
EDITORIAL: OPERA PRIMA.

8. Dia 13 de junio. AUTOR: SANTIAGO LOPEZ
NAVIA. TITULO: “Musica y alteracién y otros
textos sobre la muUsica y su relacion con la
literatura”. EDITORIAL: LA DISCRETA.

Enlace: https://www.cdlmadrid.org/
presentacion-del-libro-musica-alteracion/
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Personas, centros docentes y empresas que vienen colaborando asiduamente con el Colegio
han recibido diferentes premios a su labor profesional; y de ello queremos dejar aqui constancia.
Los premiados han sido, en primer lugar, Daniel Henri Pageaux, que desde hace un trienio
imparte ciclos de conferencias a los alumnos de la Universidad de los Mayores y a los colegiados
en general. En segundo lugar, el Instituto de Educacion Secundaria "Las Musas”, de Madrid,
cuyo director, José Antonio Expdsito, es ponente habitual en nuestros cursos de formacion del
profesorado. En tercer lugar, el colegio catdlico *Notre Dame”, de Caguas (Puerto Rico), cuyo
maximo representante es José Grillo, responsable de los colegios redentoristas de la Isla del
Encanto, y mofor de las "Jornadas Infernacionales de Lengua Espanola y Cultura Hispdnica para
alumnos puertorriquenos”, que el Colegio viene organizando en la segunda quincena del mes
de noviembre desde hace ocho anos. En cuarto lugar, Basilio Rodriguez, presidente del PEN Club
Espanol y del Grupo Editorial Sial Pigmalion, que viene haciéndose cargo de las publicaciones del

Colegio y, en concreto, de la coleccion "Practica docente”.

desde hace anos de la Universidad de los Mayores de nuestro Colegio, ha recibido

el X Premio Juan Andrés de Ensayo e Investigacion en Ciencias Humanas (en su
edicion de 2019), concedido por el “Instituto Juan Andrés de Comparatistica y Globa-
lizacion” y su Biblioteca digital ‘humanismoeuropa.org’ en colaboracion con el “Grupo
de Investigacion Humanismo-Europa” de la Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Alicante. Su estudio lleva por titulo “De Cervantes a Vargas Llosa. La prosa
espanola entre ficcion y mediacion”.
Se trata de una obra en doce capitulos que, tras un Prefacio de valor tedrico general,
se aplica al examen ariginal de obras relevantes y muy diversas de Ia tradicion prosis-
tica espanola con el propésito de disenar un posible paradigma evolutivo de la misma,
mediante los criterios de ficcion y mediacion, que alcanza hasta nuestro tiempo. Se
someten a interpretacion sucesiva titulos de Cervantes, Juan Andrés, Galdés, José Rizal,
Pérez Lujin, Azorin, Umbral, Manuel Vicent, Alejo Carpentier, Ernesto Sabato y Mario
Vargas Llosa.

DANIEL-HENRI PAGEAUX, catedratico emérito de Littérature Générale et Comparée,
de la Sorbonne-Nouvelle, tedrico de Ia "imagologia literaria’, es autor de medio cen-
tenar de libros dedicados a autores y problemas literarios, eminentemente compara-
tistas, usualmente publicados en lengua francesa, aunque también en portugués v en
espanol, lenguas en que también se expresa.
Biblioteca Humanismoeuropa.org ha publicado el ensayo que contiene la sintesis
del pensamiento critico y metodologico del profesor Pageaux:
https:/indd.adobe.com/view/f5c953c1-3f7a-40cc-af3f-fc242babdsbd

EI profesor Daniel-Henri Pageaux, de la Universidad de la Sorbona, y colaborador
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JOSE GRILLO

ara el responsable maximo del
PColegio Notre Dame, de Caguas,

los logros mas significativos del
curso escolar 2018-2019 no han sido
tanto los triunfos en diferentes mate-
rias y especialidades, como el hecho de
que han validado una metodologia para
la formacion de estudiantes bilingties
espanol-inglés, lo que en modo alguno
ha supuesto la renuncia al vernaculo
propio de Puerto Rico, el espanol, gue
se convierte en un rasgo esencial de la
identidad puertarriquena como pueblo.
En el curso del 2018-2019 se han
obtenido numerosos e importantes
logros, tanto en el ambito nacional
como internacional. Sus alumnos al-
canzaron los mayores galardones,
tanto en competencias académicas
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JOSE ANTONIO EXPOSITO
Y EL [ES “"LAS MUSAS" DE MADRID

n su va lll edicion, los Premios CSIF Educacion Madrid reconocieron, un ano mas, a
E destacados docentes y centros publicos del ambito universitario y no universitario
de la Comunidad de Madrid que, con su buen hacer, contribuyen a la mejora de la
accion educativa v a abrir caminos en este campo. El Primer Premio al mejor proyecto
docente se ha otorgado al trabajo “Bachillerato de Investigacion: despertar de vocacio-
nes’, presentado por el IES “Las Musas", de Madrid. Sin duda, se trata del reconocimiento
a un trabajo que se propone adecuar la practica educativa a las nuevas exigencias de
innovacion y motivacion en el campo de la investigacion docente. Como bien dice el di-
rector del IES “Las Musas’, José Antonio Expésito: “En un ambiente hostil, inadecuado
o indiferente, no resulta extrano que la ciencia sea escasa o rara. Para realizar grandes
cambios en un pa’s es preciso que la siembra se haga en las escuelas y en los institutos.
Lainvestigacion necesita cantera y aliento por parte de las instituciones” Y con esta idea
se disend un Bachillerato de Investigacion que ha contado con la colaboracion entusiasta
y generosa de muchos profesores guiados por un espiritu innovador v cientifico. Este
Bachillerato de Investigacion es un proyecto propio que lleva dos afos de implantacion.
En el curso 2018-2019 se ha graduado la primera promocion. En el deseo de alentar
vocaciones se pane en contacto al alumnado con cientificos de prestigiosos centros de
investigacion que, ademas de poner a su disposicion instalaciones y recursos, les inculca
una manera de trabajar mas practica y orientada a incentivar el método cientifico en los
estudios. Entre estas instituciones se encuentran el CNIO, el Ciemat, el CSIC, la AEMET,
la Agencia Aeroespacial o Facultades de Medicina (UCM y UB), Farmacia (UCM) o Letras
(Universidad de Estambul). La formacion académica se completa con todo tipo de prac-
ticas en el centro, vigjes, intercambios o conferencias cientificas, lo que convierte esta
modalidad de Bachillerato en una experiencia singular, donde el mejor aprendizaje surge
araiz de fomentar, arientar v desarrollar las inquietudes que muestran los estudiantes.
El Bachillerato de Investigacion del IES “Las Musas” cuenta con tres modalidades: Cien-
cias Sociales, Ciencias v Tecnologfa. Este es el éxito de un proyecto docente que se ha hecho
realidad gracias a toda la comunidad educativa de un centro pUblico cuyo objetivo no ha
sido otro que el de crear vocaciones cientificas desde la ensenanza secundaria.

de las principales disciplinas como en las
deportivas. Entre estos, un galardon muy
apreciado fue la obtencion del primer lu-
gar en las competencias de Oratoria en
inglés, superando a las mas destacadas
escuelas de Puerto Rico. El gran valor de
este logro, de por si
extraordinario, dada
la significacion que la
Oratoria tiene den-
tro de los curriculos,
confirmod lo acertado
de la metodologia
en la ensenanza del
inglés,  compatible
con el hecho de que
el espanol sea el
principal vehiculo de
expresion para la im-
particion de clases. El
Colegio también ab-
tuvo el primer lugar
en las competencias
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de Oratoria en espanol, por segundo ano
consecutivo. Estos dos triunfos, unidos
a las decenas alcanzados en el resto de
las materias, confirman la vitalidad del
espanol en el desarrollo integral de la
personalidad de los estudiantes.

Los estudiantes ganadores presentan a Dios, frente a la imagen de la Virgen,
sus medallas y la gran copa de primer lugar en la categoria A de Forensics.

BASILIO
RODRIGUEZ

uando en el 1999 se constituyo

el Grupo Editorial Sial Pigmalion,

se planted como objetivo princi-
pal dignificar el trabajo de los autores
y darles la transcendencia y difusion
necesarias. \eintidos anos después,
este Grupo Editorial ha publicado mas
de mil ochocientas cincuenta obras y
configurado una nomina de autores
que supera los dos mil quinientos,
procedentes de una cincuentena de
paises de cuatro continentes. Ambos
sellos editoriales -Sial y Pigmalion-
son un referente de la mejor literatura
en Europa, América y Africa. Y man-
tienen la misma ilusion de antano
para seguir trabajando con ahinco, en
la confianza de poder compartir con
sus autores v lectores el fruto de su
quehacer cotidiano.

El Grupo Editorial Sial Pigmalion,
que preside Basilio Rodriguez —que
es, ademas, presidente del PEN
Club Espanol, fundado por Azorin en
1922-, harecibido Ia “Estrella de Oro”
que otorga el Instituto para la Exce-
lencia Profesional (IEP).

Sial Pigmalion se viene encargan-
do de publicar la coleccion “Profesion
docente’, que el Colegio Oficial de
Doctores y Licenciados en Filosofia y
Letras y en Ciencias de la Comunidad
de Madrid (Colegio Oficial de Docen-
tes) pone a disposicion de los colegia-
dos y del profesorado en general, en
ediciones muy cuidadas.
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La cuarta promocion de la Universidad de Mayores, y algunos de sus pro-
fesores, tras el acto académico de entrega de orlas e imposicién de becas.

ACTO DE ','GRADUACI(')N" DE LA CUARTA
PROMOCION DE LA UNIVERSIDAD DE LOS
MAYORES DE LOS COLEGIOS PROFESIONALES

n el curso 2014-1015 —primer martes
de octubre-, un grupo cercano a los
cincuenta alumnos iniciaba una acti-
vidad que colmaba muchas de sus expec-
tativas vitales: continuar su formacion -ya
de retirada de su ejercicio profesional- en
el ambito de las Humanidades, “disfrutan-
do del conocimiento”. Cinco arfios después,
en el curso 2018-2019 —primer viernes de
junio-, este grupo ha concluido con éxito
-y no poco esfuerzo- el objetivo que inicial-
mente se propuso; y al que se ha anadido
otro no menos importante: “disfrutar de la
amistad” que las nuevas relaciones inter-
personales han traido consigo.
Elactoacadémico-celebrado en el salén
de actos del Colegio- estuvo presidido por
una mezcla de sentimientos encontrados,
entre la emocién y la nostalgia; y alcanzo
su punto culminante en el momento en que
cada uno de los alumnos -en este caso,
mas ‘menores” que ‘mayores”- recibi¢ de
mano de sus profesores la orla con la foto-
grafia de todos los componentes de la mis-
ma promocion académica -la cuarta-. A
cada uno de ellos se le impuso la beca que
servira de recordatorio permanente de la
solemnidad del acto académico que entre
todos protagonizaban. Al término del mis-
mo,yenun céntrico restaurante, tuvo lugar
el acto social, en el que quedd de manifies-
to el clima de entranable amistad surgido a
lo largo de de estos cinco anos entre unos
alumnos que sienten el legitimo orgullo de
haberse reencontrado con la vida estudian-
til y haber cumplido las obligaciones inhe-
rentes a las responsabilidades contraidas:
asistencia a clases continuada, ampliacion
del trabajo de clase con el manejo de la in-
formacion suministrada en el aula virtual,
presencia mayoritaria en las multiples ac-

tividades complementarias ("viernes tea-
trales”, visitas a exposiciones y museos,
asistencia a ciclos de conferencias imparti-
das por ilustres ponentes -alrededor de 150
a lo largo de los cinco anos-, viajes cultura-
les por toda Espana para hacer realidad los
dos lemas de la Universidad: “Disfrutar del
conocimiento” y “Disfrutar de la amistad”,
visitando lugares emblematicos con inter-
nes historico, artistico, literario...).

Y la casi totalidad de estos alumnos no
abandonara la Universidad: a partir del 1
de octubre proximo se incorporara al pro-
grama de Estudios avanzados, que se ird
prolongando anualmente -también para las
antiguas promociones- con nuevas ofertas
educativas. Reciban todos ellos, desde las
paginas del Boletin, nuestro homenaje de
admiracion y respeto por el ejemplo que
nos brindan.

REDACCION

La profesora de Arte, Marifa Vicoria Chico,
acompanada del delegado de curso, Manuel Sanz.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS DEL
CURSO 2018-2019 DISENADAS PARA
LA UNIVERSIDAD DE LOS MAYORES DE
LOS COLEGIOS PROFESIONALES

TEATRO

Teatro La Latina: “El Funeral” (26 de octubre de
2018), "Moyo Dick” (22 de febrero de 2019) y “La
loca, loca historia de Ben-Hur” (17 de mayo de
2019). Teatro Bellas Artes: “Cinco horas con Ma-
rio” (16 de noviembre de 2018), “Todas las noches
de un dia” (30 de noviembre de 2018 y “La culpa”
(8 de marzo de 2019). Teatro Kamikaze: “El precio”
(14 de diciembre de 2018) y “Hermanas: (Bérbara e
Irene)” (25 de enero de 2019). Teatro de La Abadia:
“Intensamente azules” (11 de enero de 2019), “Ne-
krassov” (8 de febrero de 2019), "Azafa, una pasion
espafiola” (10 de mayo de 2019) y “Copenhague” (7
de junio de 2019). Teatro Valle Inclan: “Top girls”
(22 de marzo de 2019). Teatro Espafol: “Mrs. Da-
lloway” (12 de abril de 2019). Teatro de La Comedia:
“La hija del aire” (4 de junio de 2019).

VIAJES

Salamanca y Valladolid (19, 20 y 21 de octubre de
2018). EL Camino de Santiago. Tercera etapa EL
CAMINO CASTELLANO-LEONES (26, 27y 28 de oc-
tubre de 2018). Cérdoba (23 y 24 de febrero de 2019
y 30 de marzo). Carranque y Toledo romano (13 de
marzo de 2019). Pastrana y Recdpolis (29 de marzo

de 2019). Segovia (2 de abril de 2019). Simancas y
Medina del Campo (5 de abril de 2019). Almena-
ra-Puras y Arévalo (24 de abril de 2019). EL Camino
de Santiago. Cuarta etapa EL CAMINO GALLEGO
(10, 11y 12 de mayo de 2019) Avila (24 de mayo de
2019).

VISITAS A EXPOSICIONES Y MUSEQS
Museo Arqueolégico de Madrid (21y 28 de noviem-
bre de 2018, 14 y 19 de diciembre de 2018). Museo
de América (23 de noviembre de 2018). Museo Ar-
queoldgico Regional y Universidad de Alcala de
Henares (30 de noviembre y 5 de diciembre de 2018).
Hemeroteca Municipal (30 de noviembre de 2018, 22
de eneroy 12 de febrero de 2019). Museo de Historia
de Madrid (11 de enero y 1de febrero de 2019). Museo
de EL Prado (23 de enero, 23 de abril, 31 de mayo y
4 de junio de 2019). Instituto Geografico Nacional
y Casa del Mapa (1 de febrero de 2019). Museo de
San Isidro (2 de abril de 2019). Museo Reina Sofia
(29 de abril y 27 de mayo de 2019). Museo Cerralbo
(31 de mayo de 2019). Recorrido por las murallas de
Madrid (mayo de 2019).

CICLOS DE CONFERENCIAS

» De neandertales a sapiens: una misma Humani-
dad.» La Constitucion Espanola de 1978. Cuarenta
anos de Historia. YPerdedores, olvidados e impos-
tores en la Historia de Espana. ¥ Otra dimension de
la literatura espanola: espanoles fuera de Espana.
»Europa hace cien anos. 1919: las consecuencias de
la Primera Guerra Mundial. Energia nuclear.
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Disfrutar del conocimiento. Disfrutar de la convivencia

Colegio Oficial de Filosofia y Letras y Ciencias
Plan de Estudios. El alumno debera elegir un minimo de tres asignaturas

Materias comunes

PRIMER CURSO |l SEGUNDO CURSO |l TERCERCURSO |l  CUARTO CURSO QUINTO CURSO

Historia Historia La Espafia
del siglo XVIII hasta la

Historia Contemporanea Historia Contemporanea
de Espana siglo XIX

de la Peninsula Ibérica, de la monarquia hispanica

de Espana siglo XX

hasta el siglo XV de los siglos XVI'y XVII Guerra de la Independencia

La Literatura : La Literatura espaola . | La Literatura Espariola del . -
en su contexto social : desde los siglos oscuros : Siglo de Oro ) et el B biEE e cprelh e
: 3 g 3 s : de la Literatura espanola partir de 1936

La preceptiva literaria al Siglo de Oro (Renacimiento y Barroco)

" ¥ Modelos
Geopolitica I: 3 geopoliticos
El Estado-Nacion K Grandes

Grandes temas

de | Historia de Occidente Historia Contemporanea, Historia Contemporanea,

hasta el siglo XVIII

siglo XIX siglo XX / Mundo actual
Temas

D Historia de la Ciencia D Taller de informatica D Cada trimestre se realizara
D Lengua inglesa: inicial y avanzada D El Mundo Clasico D Visitas a museos una programacion abierta de
D Historia de la Musica D Historia de las Religiones D Viernes teatrales diferentes seminarios sobre
D Filosofia D Ciclos de conferencias, tardes temas monograficos
D Historia de la América Hispana D Excursiones culturales de fin
(1492-1898) de semana
ABIERTO EL PLAZO DE INSCRIPCION PARA EL CURSO 2019-2020
C MAS INFORMACION
Colegio Oficial de
i Doctores y Licenciados en Colegio Oficial de Filosofia y Letras y Ciencias de Madrid
Filosofia y Letras _
y en Ciencias Fuencarral, 101. 3.° 28004 Madrid. Tel.: 91 447 14 00.
de la Comunidad de Madrid www.cdlmadrid.org / universidad-de-mayores

COLEGIO OFICIAL DE DOCENTES Correo electrénico: universidaddemayores@cdimadrid.org
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Seguro Ciber Riesgos

¢cSabe que 1de cada 4 personas ha sido victima de un ciberatagque?
¢ Sabe que el coste medio de un ciberatague son 75.000 €7

¢Conoce las responsabilidades gue existen derivadas de|
tratamiento y almacenamiento de datos personales?

Los ataques cibernéticos son cada vez mas frecuentes y los sufren todo tipo de personasy
organizaciones.

Frente a esta situacion Aon ha disefiado un seguro de Ciber Riesgo exclusivo. Su objetivo es
hacer frente a las consecuencias de una reclamacion derivada de un ciber-ataque.

Coberturas exclusivas @

del seguro: Seperbicac

. ) .. . Y privacidad de datos -
Dafos por interrupcion ™ i ,«

de la actividad por fallos
en redes o sistemas

Servicios de respuesta
por incidencias relativas
a la privacidad de datos

Extorsion
Cibernética

Defensay
sanciones

@

(o]

Danos propios

Responsabilidad Civil

relacionados con derivada del
la Proteccion de Multas derivadas del Cogggﬂgiviila
Datos incumplimiento de los
estandares de seguridad
PCl

Infébrmese sin compromiso.

s 912667052 [ colegios@aon.es
*Seguro sujeto a normas de contratacion.
Aon Gil y Carvajal S.A.U. Correduria de Seguros, con domicilio social en Madrid, Edificio Torre Rioja, calle Rosario Pino, n° 14-16, C.P. 28020.
C.L.F. A-28109247. Inscrita en el Registro Mercantil de Madrid al Tomo 15.321, Folio 133, M-19.857. Inscrita en el Registro Especial de Mediadores

de Segurosy Corredores de Reaseguros de la Direccién General de Seguros con la clave J-107 (Correduria de Seguros) y RJ-0033 (Correduria ®
de Reaseguros). Capacidad financieray Seguro de Responsabilidad Civil concertado segun lo previsto en la Ley 26/2006, de 17 de Julio. Empower Results





